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Glosario
Capital cultural: cuando hablamos de “capital cultural”, nos referimos al conjunto de valores,
practicas y experiencias comunes que tiene en conjunto una sociedad determinada.

Capital social: este concepto pretende ubicar la necesidad de tomar en cuenta las relaciones
sociales y las particularidades de los individuos en cuanto a valores dentro de la sociedad. La
necesidad de contar con un capital social desarrollado, organizado, comprometido en mejorar
las relaciones sociales.

Educacion humanista: pretendemos englobar en este concepto a la educacién que ubica al ser
humano como el centro de toda relacion social, y como el objetivo de la educacion. Concebirla
como una herramienta a través de la cual el ser humano pueda mejorar su comprension del
mundo y su realidad.

Materias instrumentales: son las asignaturas que estan concebidas para la utilizacion concreta
de herramientas en la construccién del conocimiento.

Vision fragmentaria del conocimiento: es decir, la concepcidn clasica que se ha tenido de que
cada parte del conocimiento debe responder, por si misma, a una necesidad concreta, sin ver
las formas en que las interrelaciones dentro del conocimiento de diferentes areas y actores
pueden influir en una comprension global de la realidad circundante.

Introduccion

El propdsito de este documento es plantear la reestructuracion integral del sistema ecuatoriano
de bachillerato con el fin de impulsar una nueva propuesta que se adapte a las necesidades de la
sociedad. Los cambios constitucionales vividos en el pais en los ultimos afios, asi como las
demandas sociales son los aspectos fundamentales que han llevado al proceso que aqui se
desarrolla.

El articulo 28 de la Constitucién de 2008 consagra la obligatoriedad de la educacién en sus
niveles inicial, basico y de bachillerato, y como consecuencia extiende el periodo de instruccion
obligatoria hasta el término de la educacion secundaria. Esta normativa marca un hito histérico
sin precedentes en nuestro pais. De hecho, con esta nueva norma constitucional, Ecuador se ha
convertido en uno de los paises con mayor nimero de afos de educacién obligatoria de América
Latina (13 afios), segun se muestra en la Tabla 1.

Tabla 1. Numero de afios de educacion obligatoria de América Latina

Pais 2009
Venezuela, RB 14
Puerto Rico 14*
Argentina 13
Ecuador 13%**
Brasil 12
Chile 12




El Salvador 12
Bolivia 12*
Peru 11*
Belice 10
Colombia 10
Costa Rica 10
México 10
Uruguay 10%*
Cuba 9
Republica Dominicana 9
Paraguay 9**
Guatemala 9*
Panama 9*
Honduras 6
Nicaragua 6*

*Datos del 2008

**Datos del 2007

***Datos del Ministerio de Educacion del Ecuador
Fuente: Banco Mundial, 2010

La conveniencia de que todos los ciudadanos terminen los estudios de bachillerato, y de que
estos estudios se presenten a través de un modelo que brinde equidad social, esta respaldada
por numerosos estudios. Por ejemplo, Ottone (1997) plantea que la educacién media continda
siendo en América Latina un factor determinante para la obtencién de empleo y, por
consiguiente, un vehiculo de movilidad social. Asimismo, un estudio de la CEPAL de 1996
asevera que “existe una relacion fuerte y directa entre mas y mejor educacion media y la
reduccion de la pobreza” (citado por Macedo &, 2002, ). En ese mismo sentido, Machado (2000)
asegura que “si quisiéramos que nuestra regidén deje de ser la mas inequitativa del mundo
tenemos que invertir en la secundaria” .

La decision de extender el periodo de instruccién obligatoria materializa asi la conviccién de que
nuestro pais necesita que todos sus ciudadanos reciban, como minimo, el beneficio de una
etapa de escolarizacion mas larga, mas completa y de mejor calidad que la obtenida solamente
con la educacién basica y que, como consecuencia, estén mejor preparados para enfrentar
exitosamente las exigencias politicas, socioecondmicas y educativas en el siglo XXI, como se
explica a continuacion:

a. Entre las exigencias politicas estan las que surgen como consecuencia de la progresiva
democratizacién de nuestra sociedad y el consiguiente incremento de la participacion
de la poblacion en la politica nacional, tendencia reflejada en la disposicion
constitucional de otorgar el voto optativo para jévenes de 16 a 18 afos de edad.
Independientemente de esto ultimo, es evidente que una sociedad vigorosamente
democratica como la que queremos alcanzar en Ecuador requiere, para su buen
funcionamiento, de un alto nivel de participacién ciudadana, tanto en cantidad como en
calidad. Dicha participacion solo puede darse si se logra formar —hasta el bachillerato,



puesto que es el Ultimo tramo de educacién obligatoria— ciudadanos equipados con
habilidades de anlisis critico, de argumentacién y de deliberacidon bien desarrolladas,
con un determinado nivel de capital cultural y de capital social, conocedores de la
realidad social asi como del funcionamiento de los sistemas politicos y econdmicos a
nivel nacional e internacional, plenamente conscientes de sus derechos y de sus
responsabilidades civicas, y que, ademas, hayan interiorizado los valores de una cultura
de paz, democratica, igualitaria, tolerante, inclusiva y solidaria, que acepte y celebre las
diferencias de opinién y otros tipos de diversidad entre las personas y los grupos
humanos, que participen en el didlogo intercultural, y que consagren el respeto
inexcusable de los derechos humanos.

b. Entre las exigencias socioecondémicas destaca la imperiosa necesidad de reducir la
excesiva brecha entre ricos y pobres en un pais como el nuestro, (caracterizado por
profundas desigualdades socioecondmicas, y garantizar, ademas, la igualdad de
oportunidades) para el acceso a una vida digna a toda la poblacidn, y en especial a los
sectores econdmicamente mds vulnerables. Para lograr este objetivo, el bachillerato
deberia ensefiar competencias de trabajo que permitan a los egresados incorporarse
inmediatamente al mercado laboral si asi lo deciden, pero sin perder, por ello, la
formacion de habilidades intelectuales que les capacite para escoger la opcién de
continuar sus estudios superiores; o a la inversa, es decir, ademds de continuar la
universidad estar preparados para una eventual vida laboral.

c. Entre las exigencias educativas hay que subrayar dos: por una parte, el bachillerato debe
garantizar la consecucion de los aprendizajes suficientes para satisfacer las necesidades
formativas integrales especificas de los y las jévenes de estas edades: necesidades psico-
afectivas, socio-econdmicas, politico-culturales e intelectuales, pues al ser el nivel
educativo terminal del ciclo obligatorio, es muy probable que para muchas personas sea
la Ultima etapa de sus estudios formales. Por otra parte, el bachillerato debe cumplir
con la que fue su funcién tradicional, que sigue estando vigente, de ser una puerta de
entrada a la vida laboral y/o la educacidn superior. Para desempefiar las funciones
formativas, capacitadoras y propedéuticas, el curriculo del bachillerato debe estar bien
articulado con las demandas laborales de los diferentes sectores productivos y de las
universidades y otros centros de educacion superior, de tal manera que no haya una
ruptura excesiva entre uno y otro. Asimismo, es necesario que el bachiller interesado en
ingresar a la universidad no se vea limitado en sus opciones como resultado,
justamente, de una especializacién prematura y exageradamente parcelada, para lo cual
es imperioso que su formacién haya sido lo suficientemente genérica como para que
ninguna opcion de estudios superiores quede excluida.

Es preciso advertir que, para conseguir el objetivo mencionado de preparar a la poblacién para
las exigencias politicas, socioecondmicas y educativas explicadas en los parrafos anteriores, el
bachillerato ecuatoriano debe alcanzar una formacién que garantice un nivel de calidad lo mas
homogéneo posible, de tal manera que la finalizacidn de este nivel educativo certifique que las
personas realmente estdn en condiciones de satisfacer las exigencias descritas por el mundo
laboral y universitario. Si ese nivel de calidad educativa minimo no se logra, entonces la
obligatoriedad del bachillerato no producird los efectos perseguidos y. mas bien. tendra
consecuencias contraproducentes, pues habrad aumentado expectativas, pero no habra ofrecido
los medios para cumplirlas.
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Lo descrito anteriormente es el reto que el pais tiene. Lamentablemente, el actual sistema de
bachillerato ecuatoriano no produce todavia el tipo de bachiller requerido. Como se explicara
mas adelante, las evaluaciones existentes' sugieren que los bachilleres ecuatorianos, en su
mayoria, no han desarrollado las competencias cognoscitivas bdsicas que se consideran
indispensables para participar en la sociedad actual, que es una constante también presente en
ciertos examenes estandarizados internacionales (OCDE & Statistics Canada, 2000). En el
presente documento, se argumenta que los magros resultados académicos de los bachilleres se
derivan, en parte, de ciertos problemas sistémicos del curriculo® del bachillerato ecuatoriano,
los mismos que citamos de manera sucinta a continuacién, y se desarrollardn en el acdpite
“principales problemas del sistema de bachillerato ecuatoriano”.

o. Excesiva dispersién de esta etapa educativa provocada por los diferentes tipos de
bachillerato, y al interior de cada uno se puede apreciar incongruencia en objetivos,
contenidos, metodologias de ensefianza y formas de evaluacion. En consecuencia, no se
pueden establecer aprendizajes minimos comunes para todos los bachilleres.

B. Tendencia a la hiper especializacién de los estudiantes del bachillerato, y a la
consecuente reduccién del nimero de sus oportunidades laborales y de estudios post-
secundarios.

%. Ademads de la especializacién temprana, se pueden encontrar planes y programas
extensos con afanes enciclopédicos. Para su cumplimiento se ha requerido de una
inacabable lista de asignaturas con cargas horarias reducidas que banalizan su
importancia y no logran ningun objetivo educativo.

0. Falta de articulacion o concatenacidon curricular del bachillerato con los niveles
educativos: anterior (educacion basica) y posterior (educacion superior).

€. Falta de relevancia del curriculo del bachillerato con respecto a las necesidades actuales
del mundo y demandadas por la poblacion y de la sociedad en general. Esta
caracteristica se presenta con particular intensidad en el caso del Bachillerato en
Ciencias, cuyo curriculo, que data de 1978, se encuentra muy alejado del mundo actual,
y en el caso del Bachillerato en Artes, que resulta inadecuado porque no consigue
formar bachilleres generalistas ni tampoco artistas.

Por todo lo anterior, es necesario cuestionar la persistencia, en su estado actual, de los
diferentes tipos de bachillerato y, por lo tanto, simplificar la estructura del bachillerato
ecuatoriano, articularlo con los niveles anterior y posterior, replantear sus propdsitos,
establecer ensefianzas minimas comunes para todos los bachilleres.

Para cumplir con su propdsito, el documento tiene siete secciones:

! Los estudiantes del 3° afio de Bachillerato obtuvieron los mas bajos resultados académicos de todas las

pruebas SER para estudiantes en 2008, en Matematicas y en Lengua (Ministerio de Educacion, 2008 ): En
Matematicas, un 81.3% de los estudiantes resultaron calificados como “Insuficiente” y “Regular” en tercer afio de
Bachillerato, en comparacion a 68.8%, 55.4% y 75% en cuarto, séptimo y décimo afios, respectivamente; en Lengua, el
porcentaje en tercer afio de Bachillerato de “Insuficiente” y “Regular” llegé al 53.3%. Actualmente, las pruebas SER
que toman los estudiantes de ese nivel solamente evallan los conocimientos en Matematicas y Lengua, y no evalGan
otras areas académicas, como: Ciencias experimentales/naturales y Ciencias sociales/humanas, ni tampoco la formacién
gn valores democraticos.
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En la primera seccidn se describe la situacidn actual del bachillerato ecuatoriano, incluyendo un
diagndstico valorativo que desarrolla con mayor profundidad los principales problemas del
bachillerato, mencionados en los parrafos anteriores.

En la segunda seccion se describe con mas detalle el estado actual de los tres tipos de
bachillerato actualmente existentes en Ecuador: el Bachillerato en Ciencias, el Bachillerato
Técnico, y el Bachillerato en Artes, contextualizandolos histdricamente y detallando sus
problemas especificos.

En la tercera seccion se discuten los principales aspectos sobre los que gira el debate actual
sobre el bachillerato, con un énfasis en lo que ocurre en América Latina. Asimismo, se formulan
los fundamentos sobre los que se sustentaria la reestructuracion del actual sistema de
bachillerato en Ecuador.

En la cuarta seccion de este documento se desarrolla una propuesta de reestructuracién del
sistema de bachillerato vigente. Asimismo, presenta la propuesta de Bachillerato General
Unificado (BGU), como manera de dar una formacion general comun a todos los y las jovenes
que cursen este nivel educativo en cualquier lugar e institucion educativa del Ecuador.

Esta seccion contiene un replanteamiento de los fines y objetivos del bachillerato, de sus
contenidos, de sus metodologias de ensefianza y de sus formas de evaluacidn. Igualmente,
incluye una descripcién del nuevo perfil de salida del bachiller general, una propuesta de malla
curricular, y una lista de las asignaturas del nuevo BGU que incluye una breve caracterizacién de
cada una de ellas, asi como una propuesta de estandares curriculares minimos.

La quinta seccién describe el nuevo Bachillerato en Ciencias (BC), que es solamente un
complemento del BGU agregado en el tercer afo, que incluye una asignatura obligatoria
conducente a la preparacion de un trabajo de investigacion y una oferta de asignaturas
optativas.

La sexta seccion describe la nueva propuesta de formacion técnico-profesional a través de un
nuevo Bachillerato Técnico (BT) que los estudiantes podran obtener —siempre en adicion al
“tronco comun®” establecido por el BGU- tras completar una carga horaria semanal estipulada
para cada uno de los tres afios del bachillerato. En esta seccién se describen tanto los mdédulos
de especializacién que los estudiantes deberdn completar para obtener su titulo en cada una de
las 26 figuras profesionales, como el proyecto exigido para la graduacion en el BT.

En la séptima y ultima seccidn, se describen los centros de multiservicios educativos, que seran
instituciones complementarias a los colegios que oferten el nuevo bachillerato y que ofreceran
preparacién especializada en computacion, idiomas extranjeros, Educacién fisica, y que,
ademas, permitiran canalizar ofertas de tutorias en cualquier asignatura y otras actividades
complementarias del curriculo del bachillerato.

3 kL. e ” - -
Al hablar de “tronco comun” nos vamos a referir a las asignaturas que forman la base

comun de los estudiantes de bachillerato.
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Situacion actual del bachillerato ecuatoriano
Marco legal actual

El bachillerato es el segundo nivel del sistema educativo ecuatoriano, ubicado a continuacién de
la educacion basica, y antes de la educacién superior.

En la ley ecuatoriana de antes de 2001, el bachillerato era toda la ensefianza secundaria y
comprendia seis cursos dirigidos a estudiantes entre los 12 y los 17 aios, inclusive.

Segln el Decreto Ejecutivo N2 1786, del 29 de agosto de 2001, vigente hasta el momento, el
bachillerato tiene solamente tres niveles dirigidos a estudiantes entre los 15y 17 afios, inclusive,
y corresponde al antiguo “ciclo diversificado”.

Segin el Art. 4 del Decreto N2 1786, los propdsitos generales del bachillerato
independientemente del tipo que sea, son los siguientes:

o.. Formar jévenes ecuatorianos con conciencia de su condicion de tales y fortalecidos para
el ejercicio integral de la ciudadania y la vivencia en ambientes de paz, democracia e
integracion;

. Formar jovenes capaces de conocer conceptualmente el mundo en el que viven,
utilizando todas sus capacidades e instrumentos del conocimiento;

x. Formar jovenes con identidad, valores y capacidades para actuar en beneficio de su
propio desarrollo humano y de los demads;

0. Formar jovenes capaces de utilizar y aplicar eficientemente sus saberes cientificos y
técnicos con la construccion de nuevas alternativas de solucion a las necesidades
colectivas;

€. Formar jovenes con valores y actitudes para el trabajo colectivo, en base del
reconocimiento de sus potencialidades y la de los demas; vy,

¢. Formar jovenes capaces de emprender acciones individuales y colectivas para la
estructuracién y logro de un proyecto de vida.

El bachillerato en el sistema educativo ecuatoriano esta actualmente dividido en tres tipos,
identificados en el articulo 6 del mismo Decreto N2 1786, transcrito a continuacién:

Bachillerato en Ciencias

Dedicado a una educacién con enfoque de conceptualizaciones y abstracciones.
Enfrenta aprendizajes primordialmente de indole humanistico y cientifico [sic] y sus
estandares de calidad estan dados por los niveles de competencias académicas que
logre. Utiliza un curriculum con enfoque de contenidos para lograr bachilleres
generales en ciencias y bachilleres en ciencias con especializacién.
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Bachillerato Técnico

Dedicado a una educacion con un enfoque de desempeios. Enfrenta aprendizajes
técnicos orientados primordialmente a la formacién profesional y sus estdndares de
calidad estan dados por los niveles de competencias profesionales que logre. Utiliza
un curriculum de competencias para lograr bachilleres técnicos polivalentes y
bachilleres técnicos con especializacion.

Bachillerato en Artes

Dedicado a una educacién para el cultivo y desarrollo de todas las expresiones
artisticas consustanciales con el ser humano. Sus estdandares de calidad estan dados
por la calidad de las competencias para ejercer expresiones artisticas. Utiliza un
curriculum con enfoque de competencias para lograr bachilleres en diversas lineas
de expresién artistica.

Complementando lo anterior, el Art. 14 del mismo Decreto prescribe que “el titulo que
extenderd el bachillerato serd el de BACHILLER”, y agrega que “los Bachilleratos de indole
cientifico [sic] extenderdn el titulo de BACHILLER EN CIENCIAS”, mientras que “los Bachilleratos
de indole técnico [sic] extenderan el titulo de BACHILLER TECNICO EN... (Nominacién del
Bachillerato)”, y finalmente “los bachilleratos de indole artistico [sic] extenderan el titulo de
BACHILLER EN ARTES... (Nominacién del Bachillerato)”.

El Art. 15 del mismo Decreto declara que “Sélo podrdn extenderse titulos de bachiller con las
caracteristicas descritas en el articulo precedente”. Y agrega inmediatamente: “Otras férmulas y
denominaciones no son legales en el Ecuador”. Sin embargo de lo anterior, el Art. 91, literal “c”
del Reglamento General de la Ley de Educacién autoriza la posibilidad de crear bachilleratos y
especializaciones “de acuerdo con las necesidades del desarrollo socio-econdmico del pais”.

En efecto, ademas de los tres tipos de bachillerato prescritos en el Decreto N2 1786, existen dos
subsistemas paralelos de bachillerato: el Bachillerato Intercultural Bilinglie y el Bachillerato
Popular. El primero esta dirigido a las personas que estudian en los colegios administrados por la
Direccién Nacional de Educacién Intercultural Bilinglie (DINEIB), y el segundo es para las
personas que estudian a través de los centros regidos por la Direccion Nacional de Educacion
Popular Permanente (DINEPP).

Acceso de la poblacidn al bachillerato

El Ecuador estd lejos de llegar al objetivo de garantizar el acceso y permanencia de todos los
estudiantes en el bachillerato, pues actualmente menos de la mitad de la poblacién en edad
correspondiente cursa este nivel educativo. No obstante, la tasa neta de escolarizacion del
bachillerato ecuatoriano, es decir, la relacién entre la matricula y la poblacién de 15 a 17 afios,
ha crecido notablemente en los ultimos afios: en 2007 era del 43,5 por ciento, mientras que en
2009 subid al 54,8 por ciento. En cuanto a la tasa bruta de bachillerato, la ultima cifra es del 70
por ciento (INEC - Instituto Nacional de Estadistica y Censos del Ecuador, 2009).

Segln los datos estadisticos mads actualizados, correspondientes al Archivo Maestro de
Instituciones Educativas, AMIE 2009-2010; 635 860 estudiantes cursan el bachillerato en todas
las especializaciones del pais. De ellos, 305,936 (48,81%) estudian el Bachillerato en Ciencias,
318,512(50,82%) el Bachillerato Técnico, y 2.306(0,37%) el Bachillerato en Artes. No se dispone
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de cifras actualizadas que identifiquen el nUmero de personas que estudian el Bachillerato en
los dos subsistemas antes sefialados.

Principales problemas del sistema de bachillerato ecuatoriano

A continuacién se sefialan cinco problemas estructurales y curriculares que afectan
negativamente la calidad del bachillerato ecuatoriano:

Excesiva dispersion del bachillerato ecuatoriano

Al momento se ha llegado a una amplia gama de tipos de bachillerato, probablemente debido a
la presion de la diversidad de respuestas que requiere la sociedad ecuatoriana. El resultado ha
sido una fragmentacion del sistema pues cada uno de los diferentes tipos de bachillerato tiene
sus propios objetivos, contenidos y metodologias de ensefanza, diferentes a los de otros tipos
de bachillerato. Por ejemplo, los bachilleratos Técnico y en Artes tienen, segun estipula el propio
Decreto Ejecutivo N2 1786, curriculos con enfoque “de competencias”, mientras que el
Bachillerato en Ciencias tiene un curriculo con enfoque “de contenidos”.

Esta fragmentacion se agudiza en el caso de los subsistemas Intercultural Bilinglie y Popular
Permanente, los cuales estdn regulados por sus propios documentos, y funcionan con casi
completa autonomia, por lo que, con el declarado propdsito de “adecuar” los tres tipos de
bachillerato a sus poblaciones especificas, los han modificado lo suficiente como para que
constituyan nuevos tipos de bachillerato no oficiales. Por ejemplo, el Bachillerato Intercultural
Bilinglie “para las dreas humanisticas”, cuyo curriculo fue reglamentado mediante Acuerdo 141
de la Direccion de Educacion Intercultural Bilinglie, del 26 de septiembre de 1996, tiene poco en
comun con el curriculo del Bachillerato en Ciencias de la educacidn regular.

Por su parte, el subsistema de Educacion Popular Permanente tiene su propia legislacién que lo
diferencia del sistema regular. Para empezar, el todavia llamado “Ciclo Basico Popular”
(equivalente a los afios 82, 92 y 102 de Educacidn Basica) tiene como propdsitos “la aprobacion
de los cursos regulares propios de este ciclo y la adquisicion de una profesidon artesanal, de
servicios, de agropecuaria, con caracter terminal y con derecho al titulo de Practico” (Art. 188
del Reglamento General de la Ley de Educacion). Finalmente, el Art. 189 del mismo Reglamento
dice que el todavia llamado “nivel diversificado popular” (lo que ahora seria el Bachillerato
Popular) “ampliara y profundizard el conocimiento para la formacién académica y profesional, y
otorgard el titulo de Técnico en la especializacion respectiva”. En otras palabras, existe una
incongruencia entre el vigente Decreto Ejecutivo N2 1786 y el también vigente Reglamento
General de la Ley de Educacidén, por lo que este ultimo debe ser corregido para dar coherencia al
sistema nacional de bachillerato.

A este problema se agrega el hecho de que el mencionado Decreto Ejecutivo N2 1786 admite
que la propuesta de reforma curricular del bachillerato “fomenta la innovacién educativa” (art.
2) y por lo tanto, permite y alienta a los colegios a experimentar e innovar los curriculos del
bachillerato. Si bien el mencionado articulo asegura también que se busca “organizar el
bachillerato dentro de parametros comunes para todo el pais”, el resultado de dicha apertura a
la innovacion ha sido que los contenidos curriculares de los bachilleratos ecuatorianos, inclusive
aquellos que son del mismo tipo, tengan muy poco en comun.
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La extrema dispersion del sistema del bachillerato ecuatoriano es perjudicial para los
estudiantes porque hace sumamente dificil continuar sus estudios cuando se trasladan entre
regiones e incluso entre colegios de la misma region, pero, sobre todo, es perjudicial para el
sistema como tal porque hace mas dificil garantizar la existencia de aprendizajes bdasicos
comunes (ABC), es decir, elementos fundamentales del curriculo referidos a los objetivos,
contenidos, perfiles de salida, metodologias de ensefianza y criterios de evaluacién compartidos
por todos los bachilleres, independientemente del tipo de bachillerato que hayan estudiado, o
de la especializacion que hayan seguido.

En definitiva, una consecuencia relevante de todo lo anteriormente descrito es que no se
pueden establecer aprendizajes minimos comunes para la etapa, que ayuden a la consecucidn
de objetivos igualmente comunes y que garantice el tipo de formacién que las y los egresados
manifiesten.

Parece necesario buscar una forma diferente de responder a la diversidad de la demanda social
al bachillerato, mas bien, por la via de la flexibilizacién de partes del curriculo que permita sus
adaptaciones a las necesidades regionales, culturales, productivas, etc.

Tendencia a la especializacion temprana y a la hiper-especializacion de los estudiantes
del bachillerato

El actual sistema de bachillerato ecuatoriano induce a los estudiantes a especializarse
prematuramente, y también los obliga a especializarse excesivamente, en detrimento de una
formacién general que los capacite y oriente para escoger al final de la etapa entre varias
alternativas, como son las carreras universitarias (todas) y/o el mundo laboral. Las actuales
especializaciones reducen el nimero de oportunidades laborales y de estudios post-secundarios
pues las restringen con el sesgo de la especialidad realizada.

Especializacion prematura

Todas las modalidades del bachillerato ecuatoriano exigen a los estudiantes que se especialicen
muy tempranamente (alrededor de los 15 afios de edad) y que decidan, por lo tanto, a qué tipo
de actividad post-secundaria se dedicaran (en algunos casos, la exigencia de especializacion es
incluso anterior, durante los tres Ultimos afios de Educacidon Basica).

Dicha especializacion a tan temprana edad es pedagdgicamente desatinada, pues los
estudiantes aun no tienen, en su mayoria, la capacidad de decidir lo que haran en el resto de sus
vidas, y cuando son obligados a hacerlo, a menudo, eligen incorrectamente; error que se
traduce en el alto numero de personas que abandonan o cambian los estudios universitarios.

La especializacion prematura ha sido justificada con el argumento de que gracias a ella los
bachilleres tienen mas éxito en las carreras universitarias o en las actividades laborales que
eligen seguir, pero ese argumento comete una omision de principio, pues presupone
erroneamente que el propdsito principal del bachillerato es garantizar el éxito del estudiante en
una carrera universitaria especifica o un trabajo especifico. Incluso si fuera verdad (lo cual no se
ha demostrado) que los y las bachilleres con especializacién logran un mejor desempefio en las
tareas especificas para las que se especializaron, eso no significa que la especializaciéon
temprana sea deseable, pues no toma en cuenta las posibles desventajas que aquella genera.
Como explica concluyentemente Gonzalez (1990), “la supuesta ventaja de una especializacion
temprana de ninguna manera compensa los inconvenientes de una eleccién inmadura” (p. 58).
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Especializacion excesiva

La especializacion excesiva se refiere a la concentracién de aprendizajes en un area especifica
del saber y la consiguiente desatencion del aprendizaje en las demas areas, especialmente de
aquellas que no son de especializacion, sino de formacidn general, aunque estén presentes
entre las asignaturas a estudiarse. Todos los bachilleratos ecuatorianos son herederos del
antiguo “ciclo diversificado” y, como tales, presentan una tendencia hacia la especializacién
excesiva, que se demuestra en el porcentaje de horas correspondientes a los cursos de
especializacién en relacién con el nimero total de horas.

Por ejemplo, los estudiantes que eligen el Bachillerato Técnico, después de asistir a un primer
curso comun que tiene un fuerte componente general y solamente el 4,76% de horas de
especializacidn, proceden a elegir una entre 28 especialidades, tras lo cual entran a un segundo
curso que, en promedio, tiene un 57,50% de horas de especializacidn, y después a un tercer
curso con el 57,84% de horas de especializacion (Acuerdo Ministerial 3425, 27 agosto 2004). Por
su parte, el Bachillerato en Ciencias en sus modalidades diversificadas puede ser incluso mas
especializado: por ejemplo, el Bachillerato en Ciencias Sociales tiene 92% de horas de
especializacidn. Otros estudios (Ministerio de Educacién y Cultura, Universidad Andina Simén
Bolivar, 1999) indican que las especialidades de la modalidad de ciencias, se han convertido en
un factor de discriminacién social a la hora de optar por carreras universitarias, pues se ha
establecido una jerarquizacién de hecho, en especializaciones de primera, segunda y tercera.

Este problema es aln mads grave en algunas instituciones en donde se ofrecen Bachillerato
Técnico o Bachillerato en Artes y en los tres Ultimos afios de la Educacién Basica (los antiguos
cursos primero, segundo y tercero de secundaria) ya incluyen cursos de especializacién.
Generalmente, estos casos se ven favorecidos por la antigliedad de estas ofertas, y que en su
continuada existencia no ha habido actualizaciones en relacién a la mencionada “Reforma
Curricular”. Es decir, algunos colegios con bachilleratos artisticos o técnicos empiezan a
especializar a sus estudiantes desde los tres ultimos niveles de Educacion Basica. Esto ultimo, si
bien sugiere articulaciéon en los seis afios secundarios, lo hace a costa de imponer una
especializacion incluso mas prematura que la que el sistema, en teoria, acepta.

La especializacion excesiva en el bachillerato ecuatoriano tiene por lo menos tres consecuencias
negativas:

o. Limita el nimero de oportunidades laborales y de estudios post-secundarios a las que
puede acceder un bachiller, y ademas ;

B. Impide garantizar un minimo comuUn de aprendizajes generales para todos los
bachilleres que sea suficiente como para habilitarlos para el desempeno en la vida
contemporanea y el ejercicio de los deberes ciudadanos. Al momento no es posible
seguir pensando que quienes van al mercado laboral, o escogen ser médicos, ingenieros,
socidlogos, filésofos, disefiadores, chefs, entre otros, no deban tener una misma
formaciéon general que les permita leer criticamente, expresarse de manera
comprensiva oral y por escrito, tener una formacién en las Cencias Sociales, Naturales,
utilizar para su vida y profesién las Matemadticas, ser ciudadanos que ejerzan sus
derechos y respeten los de los demas, etc. Cardenas (1990) sefiala que, en muchos
casos, el alumnado termina estudiando “los bachilleratos en las especializaciones de los
colegios a los cuales se encuentran en posibilidad de asistir, aunque estén conscientes

17



de que no responden a sus inquietudes y objetivos” (p. 75). Este fendmeno, segun el
mismo autor, se da con mas frecuencia entre los estudiantes de estratos sociales bajos,
lo cual agrava el problema de la inequidad social, y hace que su incidencia sea mas
injusta.

x. Ademds, como argumenta Gonzdlez (1990), la extremada especializacion es
reduccionista y atenta contra el ideal educativo de “preparar al individuo a que tenga
una vision integral de la realidad” (p. 56). Seguin este autor, el bachillerato es, en
muchos casos, “la Unica oportunidad que tiene el estudiante de reforzar su formacion
humanista general” vy, por consiguiente, mantener el existente sistema de
especializacidon excesiva, tendria como consecuencia “una permanente y casi siempre
irreversible deficiencia humanista” (p. 59). Esta formacién humanista podria referirse a
las llamadas “artes liberales”, es decir, la posibilidad de comprender y adueiiarse de
destrezas de varios campos de la ciencia, que le permitan tener las herramientas para
comprender problemas del mundo real.

Escasa articulacion curricular del bachillerato con los niveles educativos anterior y
posterior

Una consecuencia adicional de la dispersién del sistema de bachillerato ecuatoriano (descrita en
la seccion Excesiva dispersion del bachillerato ecuatoriano de este documento) es que los
curriculos de los diferentes bachilleratos no estan concatenados con el curriculo oficial de los
cursos de educacion basica, por un lado, y con los estudios post-secundarios por el otro.

Articulacion con Educacion Bdsica

En efecto, la “Reforma Curricular Consensuada” de 1996 de la Educacion Basica no tiene
continuidad en el curriculo de ninguno de los bachilleratos existentes.

Una consecuencia de lo anterior, es la pérdida de vista de los objetivos especificos tanto de la
Educacion Basica como del Bachillerato, por lo que las personas que empiezan el bachillerato a
menudo no tienen los conocimientos, las destrezas y las actitudes necesarias para aprovecharlo
por lo que parte del primer afio de bachillerato debe dedicarse, por lo tanto, a una suerte de
“nivelacion” de los estudiantes.

Articulacion con Educacion Superior

| “ III

De igual modo, el pais carece de un perfil “oficial” de ingreso a los estudios superiores, por lo
que no ha sido posible garantizar que al menos algunos bachilleres (los que asi lo decidan)
cumplan con los requisitos de ingreso que exigen los institutos de educacién superior. Una
consecuencia de la falta de articulacién curricular del bachillerato con los estudios de tercer
nivel es que los centros educativos superiores necesitan incluir un periodo de nivelacién para las
personas que ingresan a la universidad o a su equivalente.
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Escasa relevancia del curriculo del bachillerato con respecto a las necesidades de la
sociedad’

Hay una amplia distancia entre los curriculos del bachillerato y el tipo de bachiller que la
sociedad ecuatoriana requiere en funcién de sus necesidades de desarrollo, especialmente en el
caso del Bachillerato en Ciencias, cuyo curriculo, que data de 1978, se encuentra incluso mas
alejado de la vida contemporénea y, por lo tanto, se percibe como menos util.?

Adicionalmente, existen elementos del curriculo Bachillerato que no son adecuados en la
actualidad. Por ejemplo, el curriculo vigente no prescribe una evaluacion continua y no existen
estandares formulados y conocidos que permitan identificar niveles de logro y desempefio con
los que se acredite el rendimiento académico del estudiantado. Por el contrario, la evaluacion
tiene un caracter sancionador y punitivo. Por otro lado, los aprendizajes son evaluados
Unicamente en la parte cognitiva y de contenidos, perdiendo de vista totalmente los
aprendizajes procedimentales y actitudinales, con lo que desaparece, en los hechos, la
posibilidad de hacer realidad el objetivo de lograr una educacién integral declarada de manera
reiterada en los documentos curriculares oficiales.

4 Segin la UNESCO (2007), un curriculo es relevante “si promociona la adquisicién de las competencias

necesarias para la participacion [del estudiante] en diferentes sectores de la sociedad, enfrentando los desafios de la
actual sociedad del conocimiento, obteniendo un puesto de trabajo apropiado, y desarrollando un proyecto de vida con
los deméas” (p. 40).

> Por su importancia, este punto se desarrollard con mas amplitud en un segmento posterior (Problemas
especificos del Bachillerato en Ciencias).
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Analisis de los tipos de bachillerato ecuatoriano
Bachillerato en Ciencias

Descripcion general del Bachillerato en Ciencias

El antecedente inmediato del actual Bachillerato en Ciencias es el Bachillerato en Humanidades,
gue fue creado mediante Resolucidon Ministerial N2 828, del 27 de mayo de 1968. El Bachillerato
en Humanidades tenia dos ciclos de tres afios cada uno: el ciclo basico y el ciclo diversificado.
Este ultimo tenia dos especializaciones en Ciencias: Matematico-Fisico-Quimico-Bioldgicas y
Ciencias Sociales.

Nueve afios después, a través de la Resolucién Ministerial N2 1806, del 6 de octubre de 1977, se
subdividié la especializacion de Ciencias Matematico-Fisico-Quimico-Bioldgicas en dos: la
especializacién en Ciencias Fisico-Matematicas y la especializacion en Ciencias Quimico-
Bioldgicas, con lo cual empezaron a ofrecerse las tres especializaciones que existen hasta la
actualidad.

Finalmente, mediante la Resolucidn Ministerial N2 560, del 29 de mayo de 1978, se aprobaron
los planes y programas de estudio oficiales para las tres especializaciones. El articulo 1 de dicha
resolucion indicaba que el Bachillerato en Humanidades tenia los siguientes objetivos:

o. Proporcionar al educando una formacidn cientifico-humanista en las especializaciones
de Fisico-Matematicas; Quimico-Bioldgicas y Sociales, que le capacite a continuar
estudios superiores de conformidad con sus intereses y aptitudes.

. Ofrecer el conocimiento de la situacién socio-econdmica y cultural del pais a través del
estudio de la realidad nacional, en comparacién con los problemas similares de los
pueblos del mundo.

x. Robustecer los valores éticos y civicos que le permitan actuar con responsabilidad y
espiritu de colaboracién en beneficio de la sociedad nacional y universal.

S. Estimular el espiritu critico para valorar y preservar las culturas autdctonas, a través del
estudio de sus diversas manifestaciones con el fin de lograr la integracion nacional.

€. Ofrecer al estudiante oportunidades de investigacién y experimentacién para lograr la
participacion activa en la adquisicién del conocimiento cientifico.

La primera mencién oficial del Bachillerato en Ciencias, en reemplazo del Bachillerato en
Humanidades, ocurrié en el Art. 91, literal “a” del Reglamento General de la Ley Orgdnica de
Educacion, publicado en el Registro Oficial N2 226, el 11 de julio de 1985, que todavia esta
vigente. Cabe anotar que el paso del Bachillerato en Humanidades al de Bachillerato en Ciencias
constituyd Unicamente un cambio de nombre, pues los planes de estudio establecidos en la
Resolucidn Ministerial N2 560 continuaron estando técnicamente vigentes, si bien en los treinta
afios que median desde su emisién hasta la actualidad, muchos colegios han propuesto cambios
curriculares, y han recibido la respectiva autorizacion de las autoridades, por lo que ya no existe
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un modelo curricular unificado al que se sujeten todos los colegios que ofrecen el Bachillerato
en Ciencias.

En la década de 1990, algunos sectores del pais hicieron diversas propuestas generales de
reforma educativa, algunas de las cuales estaban dirigidas hacia el mejoramiento de la calidad
del bachillerato. Entre las experiencias relevantes se destacan las siguientes:

o. El Modelo Alternativo de la Educacion para el Ecuador (MAE), elaborado y aplicado por
la Asociacion de los Planteles Experimentales del Ecuador (ANPEE).

B. El Acuerdo Ministerial N2 1860, del 3 de abril de 1996, que autorizd, por primera vez, a
los planteles educativos de nivel medio a hacer innovaciones curriculares orientadas a
contribuir al mejoramiento de la educacion. El Art. 4 de dicho documento “determina
los niveles de innovacién educativa y curricular; innovaciones con cardcter de
reordenamiento de cualquiera de los componentes del sistema educativo vigente”.

x. La Propuesta de Reforma Curricular del Bachillerato, planteada en el Convenio firmado
en 1994 entre el entonces Ministerio de Educacién y Cultura y la Universidad Andina
Simén Bolivar (UASB). Un antecedente directo de esta propuesta es el curriculo
elaborado en el marco del proyecto PROMEET/BID, encargado por el Ministerio de
Educacion y Cultura.

De estas experiencias, una de las mds significativas y de las que mas influyeron el curso del
bachillerato ecuatoriano fue esta ultima, por medio de la cual se hizo una propuesta de reforma
curricular que abarcaba el Bachillerato en Ciencias y el Bachillerato Técnico. La propuesta de la
UASB planted convertir el Bachillerato en Ciencias (con sus tres especializaciones) en un
Bachillerato General en Ciencias, eliminando las especializaciones y manteniendo Unicamente
un bloque de asignaturas optativas en el ultimo afio del bachillerato. Ademas, esta iniciativa
también propuso la conversion del Bachillerato Técnico a un enfoque Polivalente.

Dicha colaboracién se materializé con el Acuerdo Ministerial N2 4284 del 24 de agosto de 1995,
mediante el cual el Ministerio encargd a la UASB llevar adelante el Proyecto Experimental de
Reforma Curricular del Bachillerato, con la formulacién y aplicacién de un nuevo curriculo.
Igualmente, dicho acuerdo legalizd la primera red de planteles que participaron en el proyecto.

La experiencia de aplicar la Reforma Curricular del Bachillerato propuesta por la UASB en
coordinacién con el Ministerio de Educacién ha sido muy enriquecedora en el proceso de
reformar el bachillerato ecuatoriano. Funcioné desde el principio a través de una red de colegios
co-participantes, la cual estuvo formada por centros educativos que voluntariamente se
sumaron al proyecto y se comprometieron a aplicar la propuesta de reforma de modo
experimental. Adicionalmente, los colegios de la Red se comprometieron a participar en los
programas de capacitacion docente que empezdé a organizar, para el efecto, el area de
educacion de la UASB (Teran, 1997).

En cierto modo, la experiencia de la UASB en bachillerato generd la necesidad de que este
nuevo tipo de bachillerato fuera reconocido legalmente, lo que se logré con el Decreto Ejecutivo
1786 del 21 de agosto de 2001, ya mencionado en este documento. Dicho decreto, en su Art. 7,
establece que el Bachillerato en Ciencias “persigue la formacion en los jovenes adolescentes de
competencias académicas respecto de las conceptualizaciones, abstracciones y aplicaciones
iniciales de las ciencias experimentales y explicativas, respecto del uso social de los aprendizajes
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y respecto del desarrollo personal y social”. El mismo articulo establece que el Bachillerato en
Ciencias puede tener dos modalidades: (a) el Bachillerato en Ciencias con especializaciones, el
cual “funciona con un curriculo general para todos los estudiantes y uno especifico para quienes
optan por una ‘especializacién”), y (b) el Bachillerato en Ciencias general, el cual “funciona con
un curriculo flexible que incluye una parte obligatoria para todos los alumnos y la posibilidad de
asignaturas o modulos optativos que permiten la profundizacion en algunos campos”.

Segln los datos mds recientes disponibles del Archivo Maestro de Instituciones Educativas,
AMIE 2009-2010, del universo de 301 651 personas que estudiaban el Bachillerato en Ciencias,
87 227 alumnos lo hacian en el Bachillerato General (28.51% del total), 70.178(22.94%) alumnos
cursaban la especializacién en Ciencias Quimico-Bioldgicas, 58 134 (19%) estaban en la
especializacion en Ciencias Sociales, 56 755 (18.55%) estudiantes cursaban la especializacién en
Ciencias Fisico-Matematicas, 851 (0.28%) estudiantes han optado por el Bachillerato
Internacional, 24 479 (8%) por el Bachillerato Propedéutico y 8.312 (2.72%)en otras
especialidades.

Problemas especificos del Bachillerato en Ciencias

En 2006 y 2007, el Ministerio de Educacidén organizd algunas mesas de trabajo en Quito,
Guayaquil, Cuenca y Galdpagos, con el objeto de hacer un diagndstico del Bachillerato en
Ciencias y recabar sugerencias sobre como mejorarlo. En dichas mesas participaron actores del
sistema educativo nacional, tales como directivos de centros escolares y profesores de aula,
pero también fueron invitados representantes de la Secretaria Nacional de Planificacion y
Desarrollo (SENPLADES), de las universidades publicas y particulares asi como del Consejo
Nacional de Educacién Superior, de organismos de cooperacién, de organizaciones ciudadanas,
de los municipios y de las cdmaras de la produccion, entre otros sectores.

Entre los temas mas discutidos estuvo el de si el Bachillerato en Ciencias con especializaciones
es pertinente en la actualidad. Si bien no se lograron consensos especificos, se obtuvieron
interesantes observaciones criticas sobre el estado actual del Bachillerato en Ciencias, todas las
cuales convergen en la necesidad de crear un nuevo bachillerato.

El Bachillerato en Ciencias comparte los problemas identificados en la seccidon Principales
problemas del sistema de bachillerato ecuatoriano de este documento como comunes a todos
los bachilleratos (la fragmentacion del curriculo y multiplicidad de asignaturas, la tendencia a la
hiper-especializacién de los estudiantes, la escasa articulacién curricular con la Educacién Basica
y con la Universidad, y la escasa relevancia del curriculo del bachillerato con respecto a las
necesidades de la sociedad). Ademas de estos, el Bachillerato en Ciencias tiene algunos
problemas especificos que fueron diagnosticados en las mesas de trabajo, y que se describen a
continuacion:

Falta de objetivos propios

Se percibe en las especialidades del Bachillerato en Ciencias una excesiva vocacion universitaria,
hasta el punto que su curriculo es, en muchos sentidos, una preparacion para los estudios
universitarios. En efecto, una lectura de la lista de objetivos extraida de la Resoluciéon Ministerial
N2 560, de 1978 muestra que el Bachillerato en Ciencias tuvo, desde su concepcién, una
manifiesta vocacion de constituirse en un peldafio hacia la universidad y, por lo tanto, de no ser
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un ciclo en si mismo, con objetivos propios. Se trata de un problema comun entre los paises
latinoamericanos, cuyos bachilleratos tienden a carecer de una funcién social especifica. Sin
embargo, como se menciona en la seccion “Articulacion con Educacion Superior”, este enfoque
de preparacién para la universidad no se realiza de manera adecuada, ya que la mayoria de
estudiantes no estdn convenientemente preparados para la universidad, y éstas se ven
obligadas a ofrecer cursos de preparatoria durante el primer afio de estudios.

Excesiva fragmentacion y desequilibrio curricular entre las especializaciones del
Bachillerato en Ciencias

En las mallas curriculares vigentes del Bachillerato en Ciencias (expresadas en la Resolucidn
Ministerial N2 560, ya mencionada), se observa que la especializacién en Ciencias Fisico-
matematicas tiene los siguientes componentes: 45% de formacidn en ciencias exactas vy
experimentales, 45% en ciencias sociales, y 10% en materias instrumentales. Por su parte, el
curriculo de la especializacion en Ciencias Quimico-bioldgicas tiene 56% de ciencias exactas y
experimentales, 40% de ciencias sociales y 4% de materias instrumentales. En cambio, la
especializacion en Ciencias Sociales solo tiene 6% en ciencias exactas y experimentales, 92% en
Ciencias Sociales y 2% en materias instrumentales. En consecuencia, la especializacién en
Ciencias Sociales es mucho mas “especializada” que las demas, y eso repercute en mayores
desventajas en la formacion integral de quienes la eligen como especializacion. No sorprende,
entonces, que Terdn (1999) sefiale que en nuestro pais existe “una cierta jerarquia entre los
bachilleres”, que tiene como consecuencia que ciertas universidades le asignen “una calidad
polivalente a la especializacién de Ciencias Fisico-matematicas”, mientras que se menosprecia
académicamente a los estudiantes que estudian sociales (p. 9).

Fragmentacion del curriculo y multiplicidad de asignaturas

Los actuales planes de estudio del Bachillerato en Ciencias incluyen muchas asignaturas con
cargas horarias minimas que no facilitan un tratamiento profundo de esas areas del
conocimiento; ademas sus enfoques tradicionalistas refuerzan una vision fragmentaria del
conocimiento. Asimismo, los contenidos de estudio de los programas son abundantes y en
algunos casos desactualizados. Confirmando este juicio, Fabara (1990) considera que el nimero
de materias en los tres afios del Bachillerato en Ciencias —entre trece y dieciséis por afio— es
excesivo, y concluye que, puesto que la mayor parte de esas materias tiene una carga horaria de
dos horas semanales, son insuficientes para que los estudiantes aprendan a profundidad (p. 37).

Incoherencia curricular

Como se dijo anteriormente, el curriculo vigente del Bachillerato en Ciencias data de 1978, y
aunque en la practica ha sufrido numerosos cambios en la mayoria de los colegios, dichos
cambios no han obedecido a una reforma nacional organizada en funcidn de las necesidades del
pais, sino que han sido producto de una autonomia de facto que ha imperado en la educacion
media. En este sentido, conviene recordar que, a diferencia del Bachillerato Técnico, cuyo
curriculo se estandarizé mediante el Acuerdo Ministerial N2 3425, del 27 de agosto de 2004, el
curriculo del Bachillerato en Ciencias no ha sido estandarizado “oficialmente”. En otras palabras,
los curriculos de facto de los colegios ecuatorianos que ofrecen el Bachillerato en Ciencias son
diferentes entre si.

Bachillerato Técnico
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Descripcion general del Bachillerato Técnico

Como se explicd anteriormente, el Decreto Ejecutivo N2 1786 en su Art. 6 define el bachillerato
técnico como dedicado a “aprendizajes técnicos orientados primordialmente a la formacién
profesional”. Esta confesada vocacién hacia la preparacion profesional del estudiante se
refuerza cuando, en el parrafo de definicidn, agrega que “sus estdndares de calidad estdn dados
por los niveles de competencias profesional que logre”. El Art. 8 del mismo Decreto establece
que el Bachillerato Técnico “persigue la formacion en los jovenes adolescentes de competencias
profesionales respecto de los desempefios futuros en el espacio social de actuaciéon del
estudiante (prosecucion de estudios y trabajo), respecto de instrumentaciones de gran utilidad y
de desarrollo personal y social”.

En la misma seccidn se explica que el Bachillerato Técnico puede ser de dos modalidades:

a. Univalente, “con enfoque de especializaciones puntuales hacia adentro de cada uno de
los sectores y subsectores econémicos”, o

B. Polivalente, “con enfoque de especialidad que mantiene la dimensién de cada uno de
los sectores econdmicos o de la combinacidn de los subsectores que lo componen”.

La seccidn del documento titulado “Lineamentos administrativo-curriculares para el bachillerato
en Ecuador”, que se emitié junto con el Decreto N2 1786, detalla el perfil del bachiller técnico.
Se reproducen aqui los elementos de ese perfil en los ambitos técnico profesional y de relacion
con el mundo del trabajo:

En lo técnico-profesional:

o. Comprende los conceptos de las ciencias experimentales que fundamentan las
tecnologias de su linea técnico-profesional.

B. Domina los procedimientos técnicos de su linea de especialidad.

%. Domina técnicas y procedimientos de conservacién del medioambiente en relacién con
la tecnologia.

d. Posee capacidad para emprender actividades econdmicas, de forma individual, asociada,
en dependencia o auténoma.

En la relacién con el mundo del trabajo:

go@h Posee experiencia inicial de desempefios técnicos en ambientes concretos de
trabajo.

§l @b Posee relaciones iniciales de indole laboral con espacios sociales concretos de
trabajo.

Como puede verse en la enumeracion anterior, el énfasis del Bachillerato Técnico, segun el
Decreto N2 1786, estaba en la formacion relativamente generalista del bachiller técnico,
exhibida con claridad en la modalidad de bachillerato técnico polivalente, propuesta e
implementada por la Universidad Andina Simén Bolivar desde 1995. Esto se desprende de uno
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de los considerandos del mencionado decreto, en el que, bajo el titular “Educacion técnica” se
afirma que el principio general para el desarrollo de este tipo de formacién “la aplicacién de una
educacion general para el trabajo” destinada, entre otros objetivos, a la “formacidon polivalente
con el propdsito de habilitar para el desempefio en una familia de ocupaciones”. En otras
palabras, la idea no era preparar al bachiller Unicamente para un tipo trabajo, sino para un
grupo de trabajos relacionados.

Sin embargo, y como hemos visto, el Decreto N2 1786 permitia la existencia de dos tipos de
educacion técnica: univalente y polivalente. A partir de su publicacién en 2001, la evolucion del
Bachillerato Técnico, en efecto, siguid por esos dos caminos, pero cada vez mas
divergentemente: por una parte se consolidd, a través del Proyecto de Reforzamiento de la
Educacion Técnica (PRETEC) y otros acuerdos del Ministerio de Educacion con el gobierno de
Espafia, un bachillerato técnico univalente con un alto nimero de especializaciones, cada una de
las cuales era sumamente concreta y referida a una ocupacion especifica. Por otra parte se
mantuvo, a través del convenio con la Universidad Andina Simén Bolivar (UASB) y sus planteles
asociados, un bachillerato técnico polivalente que ofrece Unicamente tres especializaciones
“generalistas”: industrial, informatica y administrativa.

En cuanto al primer camino, en el periodo 2002-2006 se ejecutd el ya mencionado Proyecto de
Reforzamiento de la Educacién Técnica, en el que se disefiaron 26 curriculos de
especializaciones técnicas univalentes bajo el enfoque de competencias laborales, curriculos
que fueron elaborados por expertos nacionales y extranjeros, validados en un proceso en el que
intervinieron 759 instituciones educativas y 162 representantes de los sectores productivos. La
idea, contraria al espiritu de la modalidad polivalente, fue preparar profesionales de nivel
medio, listos para ingresar al mercado del trabajo, y la metodologia para la creacién de los
curriculos fue, justamente, un andlisis funcional a partir de los puestos de trabajo existentes.

Posteriormente, el 27 de agosto de 2004, el Acuerdo Ministerial N2 3425 dispuso la aplicacion
de la nueva estructura organizativa y académica del Bachillerato Técnico, aprobd sus nuevos
curriculos y dispuso su aplicacién en las instituciones educativas a partir del afio lectivo 2004-
2005. El Acuerdo N2 3425 consolidd, de esta manera, el divorcio entre las modalidades de
bachillerato técnico univalente y polivalente, pues de la detallada lista de especialidades de
Bachillerato Técnico llama la atencidn la ausencia de un bachillerato técnico polivalente.®

El 15 de febrero de 2005 se firmo el Proyecto de Consolidacién de la Reforma de Educacion
Técnica, con fondos no reembolsables, con un aporte por parte de AECI (Agencia Espafiola de
Cooperacién Internacional) de 1’590.000 USD, con el fin de asegurar la aplicacién de la reforma
de la educacién técnica en los colegios técnicos del pais, propuesta por el Acuerdo N2 3425.
Actualmente se ofrecen quince “familias” profesionales de bachilleratos técnicos y 28
especialidades profesionales, como se detalla en la Tabla siguiente.

Tabla 30 . Tipos de bachillerato técnico

Familias profesionales Figuras profesionales (fip)

1 |Industria de los alimentos 1 | Conserveria

6 En la actualidad, las figuras profesionales del Bachillerato Técnico son 28, pues sobre las 26 figuras

originales creadas mediante Acuerdo Ministerial No. 3425, se han agregado la de Climatizacién y la de Contabilidad,
las cuales, como corresponde, fueron ubicadas en la Tabla como una especialidad del Bachillerato Técnico en
Electricidad y Electrdnica y en Gestion administrativa y contable, respectivamente.
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2 | Transformados y elaborados lacteos
3 | Transformados y elaborados cdarnicos
2 | Explotaciones agropecuarias 4 | Explotaciones agropecuarias
Industrias textiles, de la confeccion y de la piel 5 | Industria de la confeccidn
6 | Calzado y marroquineria
4 | Acuacultura 7 | Cultivo de peces, moluscos y crustaceos
5 | Mecanica industrial 8 | Mecanizado y construcciones metalicas
6 | Mecanica automotriz 9 | Electromecanica automotriz
10 | Chapisteria y pintura
7 | Electricidad y electrdnica 11 | Instalaciones, equipos y maquinas eléctricas
12 | Electrénica de consumo
1 | Climatizacién
3
8 | Ceramica 1 | Ceramica artesanal y artistica
4
9 | Gestion administrativa y contable 1 | Organizacion y gestion de secretaria
5
1 | Contabilidad y administracion
6
1 | Contabilidad
7
1 | Construcciones civiles 1 | Aplicacion de proyectos de construccion
0 8
1 | Comercio 1 | Comercializacion y ventas
1 9
2 | Comercio exterior
0
1 | Informatica 2 | Administracion de sistemas
2 1
2 | Aplicaciones informaticas
2
1 | Industrias de la madera y del mueble 2 | Fabricaciéon y montaje de muebles
3 3
1 | Hoteleria 2 | Cocina
4 4
2 | Restaurantey bar
5
2 | Alojamiento
6
1 | Turismo 2 | Agencia de viajes
5 7
2 | Informacién y comercializacién turistica
8

Por su parte, el camino de la modalidad polivalente del bachillerato técnico siguié circunscrito al
ambito de la red de colegios co-participantes de la UASB, que estaba formada originalmente por
195 colegios en todo el pais. Estos colegios no aplican el curriculo dispuesto por el Acuerdo N¢
3425, sino la propuesta de reforma curricular de la UASB. En cambio, todos los demas colegios
que ofrecen el Bachillerato Técnico (1448, segun calculos recientes) aplican el Acuerdo N2 3425,
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En esa misma direccidn, el Acuerdo Ministerial N2 317, del 29 de junio de 2006, reiteraba el
convenio entre el Ministerio de Educacién y la UASB, e insistia en que “el programa de reforma
curricular del bachillerato en sus modalidades de ciencias y técnico con enfoque polivalente”, tal
como es aplicado por la UASB y su red de colegios a nivel nacional, “se constituye en una
alternativa experimental” en el sistema del bachillerato ecuatoriano. Asimismo, este acuerdo
aumentaba el nimero de colegios pertenecientes a la red de colegios co-participantes.

Problemas especificos del Bachillerato Técnico

En 2007, el Ministerio de Educacién, a través del area técnica de Bachillerato y Postbachillerato,
realizéd una evaluacion del Bachillerato Técnico Polivalente ofrecido por la red de colegios
asociados con la UASB, la cual arrojé resultados francamente negativos, pero no produjo
ninguna consecuencia. Segun esa evaluacién, de la red original de 195 colegios co-participantes,
solamente 85 se mantenian ofreciendo la modalidad polivalente, mientras los demas se habian
cambiado a la modalidad univalente, en parte porque se quejaban de no recibir suficiente apoyo
de parte de la UASB. La evaluacion también concluye que muchos de los bachilleres graduados
en colegios que ofrecen el Bachillerato Técnico en la modalidad polivalente no encuentran
trabajo tras su graduacién, pues las empresas prefieren, siempre que sea posible, contratar
bachilleres que no necesiten ninguna capacitacion en el trabajo que van a desempeiiar, y que,
por lo tanto, puedan ser ocupados inmediatamente. En cambio, una evaluacién realizada por la
propia Direccidon Nacional de Educacién Técnica del Ministerio de Educacién concluyd que el
86,85 por ciento de los bachilleres técnicos univalentes estan “insertados” en el sistema
econdmico, ya sea porque tienen un puesto de trabajo, trabajan por cuenta propia, o estudian
en la universidad o en un instituto tecnoldgico (Yebra Garcia, 2008).

Esta condicion de dicotomia entre las dos modalidades de bachilleratos técnicos mencionadas
se ha mantenido por lo menos durante los Ultimos ocho afios, amparada por la disposicion del
Decreto Ejecutivo N2 1786 que permite la existencia de ambas. Casi nada se ha hecho para
integrar estas dos modalidades, que coexisten casi sin ninglin contacto (y, por lo tanto, sin la
posibilidad de aprender la una de la otra). Llama la atencién, en particular, que el Ministerio de
Educacion, a través de su Direccién Nacional de Educacién Técnica, no haya dado, hasta ahora,
ningun paso hacia la incorporacién de algunas de las caracteristicas de la modalidad polivalente
entre los numerosos bachilleratos técnicos univalentes que ofrece (como por ejemplo, la mayor
proporcion de materias generales de preparacion para la vida).

Sobre este ultimo punto, se puede argumentar, en efecto, que la modalidad polivalente se
aproxima mas a los tres objetivos principales del bachillerato indicados en el inicio de este
documento (preparar para la ciudadania democratica, para el trabajo y para los estudios
superiores) que las modalidades univalentes, las cuales tienden a la hiper-especializacién y a
preparar a los bachilleres Unicamente para el ejercicio de un trabajo especifico, lo cual les
impide o por lo menos les hace mas dificil la posibilidad de continuar con estudios post-
secundarios, salvo los de la misma especializacion. Esto debe investigarse meticulosamente a
través de estudios que comparen, por ejemplo, el desempefio académico de los bachilleres
técnicos polivalentes y los univalentes, especialmente en materias fundamentales para su
formacion académica y ciudadana.

Es necesario, por lo tanto, decidir si, tras todos estos afios, la experiencia del bachillerato
técnico polivalente es o no conveniente para la formacién de los bachilleres, y que, si lo es, la
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incorpore como una modalidad mas de los colegios técnicos que actualmente solo ofrecen las
modalidades univalentes.

Bachillerato en Artes
Descripcion general del Bachillerato en Artes

En el Decreto Ejecutivo N2 1786, el Bachillerato en Artes se define como “dedicado a una
educacion para el cultivo y desarrollo de todas las expresiones artisticas consustanciales con el
ser humano”.

El propdsito de este Bachillerato se detalla en el ya citado documento “Lineamentos
administrativo-curriculares para el bachillerato en Ecuador” en su seccion 5.3.1 de acuerdo con
la reforma curricular del bachillerato propuesta en 2001, a saber:

o@h Persigue la formacion de un generalista en un dmbito de accién y desarrollo
artistico, mediante la formacién de competencias profesionales que guarden la
dimensidn del ambito artistico y la del bachillerato. Estas competencias profesionales se
combinan con competencias académicas y de desarrollo personal en lo individual y en lo
social.

dl @b El bachillerato en artes es de corte polivalente respecto de un ambito de accién
y desarrollo artistico. Cada bachillerato deberd cubrir, por completo, todas las lineas que
comprendan un ambito artistico para evitar las super especializaciones artisticas a nivel
de bachillerato. La propuesta radica en formar primero un generalista en un ambito
artistico para luego ir a la especializacion en estudios posteriores.

Adicionalmente, en el documento antes citado, se explica asi el perfil del bachiller en artes en su
ambito técnico-artistico:

o. Posee una amplia cultura sobre la historia de las artes y de los conceptos que
fundamentan lo artistico a través del tiempo.

B. Posee una amplia cultura respecto de lo estético.

x. Domina las ejecuciones técnicas para la produccidn artistica en las lineas del
bachillerato.

0. Emprende actividades econdmicas ejerciendo sus competencias artisticas.

Problemas especificos del Bachillerato en Artes

El curriculo del Bachillerato en Artes muestra las mismas caracteristicas de fragmentacion y falta
de elementos en comun con los demas bachilleratos: contiene un 65 por ciento de materias de

28



especializacidn y Unicamente un 35 por ciento de materias generales. Sin embargo, el principal
problema de este bachillerato es su falta de relevancia, pues no logra formar profesionales con
capacidad de emplearse como artistas, pero tampoco logra formar bachilleres con las
competencias generales minimas que les permitan continuar con estudios superiores. Esto
puede deberse a que el curriculo del Bachillerato en Artes, pese a su alto porcentaje de materias
de especializacidn, carece de la vocacién profesionalista, claramente identificada en el
Bachillerato Técnico, y también al hecho de que toma muchos afios formar a un artista
profesional, ciertamente mas que los tres afios del bachillerato. La pretension de que el bachiller
en artes proceda después a especializarse en estudios del arte de su preferencia es absurda,
pues es sabido que la formacién artistica de una persona (lo que la convertird en artista) es por
definicién especializada y, de hecho, debe empezar lo mds temprano posible. En consecuencia,
un bachiller en artes, tras recibir tres aflos de formacién artistica general (que incluye
asignaturas de cultura estética y de historia de las artes, aparte de las asignaturas de la
especialidad artistica que se trate) no estara en capacidad de practicar un arte de manera
profesional, tendra un acercamiento a los conceptos y a las destrezas artisticas que le permitiran
desarrollarlas en el futuro, por eso es importante su integracién al mismo concepto general de
BGU, lo que permitira que su formacién a nivel de “Tronco comun” de asignaturas sea lo
suficientemente fuerte.

Es importante agregar que, pese a la propension explicitamente polivalente del curriculo oficial
del Bachillerato en Artes, estipulado en el Decreto N2 1768, los colegios que ofrecen ese
bachillerato en el pais lo ofrecen con especialidades, que pueden ser musica, danza o artes
pldsticas. Sin embargo, lo dicho sobre el Bachillerato en Artes polivalente en los parrafos
anteriores es aplicable también a sus variantes con especializaciones.

A este problema se suma uno de terminologia. Ademas de los bachilleratos en artes que ofrece
el sistema de educacion regular, los conservatorios, centros de danza y otros centros
“tradicionales” de formacién artistica también ofrecen bachilleratos artisticos que ciertamente
no se parecen al Bachillerato en Artes definido en el Decreto N2 1786. Por ejemplo, los 17
conservatorios que existen en nuestro pais llaman también bachilleres a las personas que
culminan exitosamente los nueve afios de su sistema de estudios. Este “bachillerato”, desde
luego, solo incluye materias musicales, ya sean generales o del instrumento en el que el
estudiante decide especializarse, por lo que este debe asistir, simultdneamente, a centros de
educacion regular. Se da el caso de que los conservatorios graduan bachilleres desde los doce
afios de edad. Exactamente lo mismo ocurre con los nueve institutos de danza distribuidos en el
pais. Este bachillerato deberia ser solamente un requisito para ingresar a universidades
especiales de arte sin examen de admisidn, pero no es un titulo por si mismo que habilite a los
egresados al ingreso al sistema universitario, siempre se requerira ademas tener la formacion
general del BGU.

Debates contemporaneos sobre el Bachillerato en nuestra region.

En esta seccion se hard referencia a algunos lineamientos generales de los debates
contempordneos sobre la funcidon del bachillerato en nuestra regidn, a partir de una re-
conceptualizacion de los aprendizajes comunes que deberian compartir todos los bachilleres

latinoamericanos.

Tendencias del bachillerato en América Latina
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En la primera década del siglo XXI, la region latinoamericana se encontraba procurando procesar
reformas curriculares, en particular de la educacion media. En el estudio realizado por la
UNESCO (2002) sobre cual es la educacion secundaria adecuada para el siglo XXI, se plantea que
estas reformas responden, en general, a la voluntad de responder a ciertas demandas sociales y
a la identificacion del sistema educativo como el lugar donde éstas deben ser tramitadas
(Macedo & Katzkowicz, 2002).

La educacién media ha sido, durante las ultimas décadas, objeto de criticas por su escasa
relacién con las competencias requeridas tanto para el mundo del trabajo, asi como para hacer
efectivo el acceso al nivel superior. En este sentido, Ibarrola y Gallart (1994) ya sefialaban la falta
de sentido de la educacidn secundaria en América Latina, y percibian que la crisis no era solo de
déficit y eficiencia sino, sobre todo, de los fines y de los objetivos de la educacion media.

Respecto de esta situacion, se ha avanzado en la re-conceptualizacién y en nuevos
posicionamientos sobre la educacién secundaria que ha procurado atender las demandas tanto
cuantitativa como cualitativamente. Asi se procura, por ejemplo, globalizar cada vez mas la
cobertura atendiendo a la necesaria equidad en el acceso a este nivel, pero también reforzar la
equidad a lo largo del proceso y también en el egreso del bachillerato. Sin embargo, el mayor
énfasis, como se sefialé anteriormente, debe ser en la calidad. Es por esta razén que se propone
una reforma curricular (se realizan actualmente en el Ministerio de Educacion estandares de
calidad, procesos de evaluacién, capacitacion de los docentes, seleccién de los mejores
docentes, asesoria y acompafiamiento en las escuelas, innovacién pedagdgica, fortalecimiento
de la lengua inglesa y tantas iniciativas mas).

Los diferentes paises de la regién latinoamericana han evidenciado preocupacién por incluir, en
sus reformas educativas, transformaciones que abarquen los siguientes aspectos que parecen
ser claves para un real cambio: la concepcién educativa, la estructura curricular, los contenidos
curriculares y la formacién docente.

Tanto desde el punto de vista de la organizacién institucional como desde el punto de vista
curricular, el desafio que nuestros paises enfrentan como prioridad es garantizar, en este nivel
educativo, la consecucién de las siguientes finalidades que, por ahora, parecen insuficientes o
deficitarias:

o. Preparacion para una ciudadania democratica y para la vida adulta

Se siente la urgencia de que el bachillerato brinde a las personas una formacidn que las habilite
a la elaboracion de proyectos personales de vida y su integracion a la sociedad como personas
responsables, criticas y solidarias.

B. Preparacidn para continuar estudios de nivel superior

Hay un sefialamiento coincidente de que el bachillerato también debe desarrollar en los y las
joévenes capacidades de aprendizaje que les permitan continuar cualquier tipo de estudios
superiores.

%. Preparacion para el trabajo y la vida productiva
Se ve la necesidad de que el bachillerato ofrezca a la juventud una orientacién para el mundo

del trabajo, fortaleciendo las competencias que pueden ser Utiles en un proceso de integracién
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a la vida productiva, dejando siempre abierta la posibilidad de una integracién al mundo
universitario.

Se procura que estas tres finalidades sean obtenidas satisfactoriamente por el estudiantado
sobre la base de sus capacidades y méritos, y no en relacién a discriminaciones de género, de
condicion socio-econdmica, de origen étnico, o de pertenencia a un grupo cultural o lingistico.

La discusion sobre fines u objetivos del bachillerato

En coherencia con lo anterior, la propuesta de reforma generalizada en América Latina es que el
bachillerato tenga la triple finalidad de habilitar a adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno
de una ciudadania del “buen vivir”, para el trabajo, y para la continuacién de estudios.

Asimismo, se propone que existan objetivos comunes, y que el Estado garantice que toda
persona que obtenga el titulo de bachiller haya adquirido las capacidades necesarias que la
habiliten para una amplia gama de procesos como los siguientes:

So@h Conocer sus derechos y deberes respetando los derechos de las demas
personas.
& <@ Interiorizar los valores de una sociedad democrética, igualitaria, tolerante,

pluralista e inclusiva, basada en el cumplimiento de la ley.

1y <aD Practicar la discusion fundamentada en razones, la resolucidon pacifica de
conflictos, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y los grupos humanos.

aGh Aceptar y celebrar la diversidad cultural, y propender al didlogo y la convivencia
armonica entre las diferentes culturas.

m«ah Rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos
sexistas y racistas y, en general, la discriminacién o el maltrato hacia cualquier persona
debido a su sexo, edad, cultura, etnia, raza, religion o creencia, nacionalidad, estatus
civil, nivel socio-econémico, u orientacién sexual.

X @D Adquirir habitos sobre el cuidado de la salud humana, el consumo socialmente
responsable, el respeto a los derechos de los animales y de la naturaleza.

Vo@D Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad.

o Analizar con sentido critico la informacién obtenida a través de medios de
comunicacion social, Internet y otras fuentes.

D Adquirir conocimientos de la realidad social en la que viven, asi como del
funcionamiento de los sistemas politicos y econdmicos a nivel nacional e internacional.

er<d) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado que se estructura

en distintas areas y disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar
los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
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&<@h Utilizar el conocimiento como herramienta para comprender y transformar
constructivamente su entorno social, econémico, ambiental y cultural.

| T8 Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la cultura y la historia
propias y de las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Q@ Apreciar la creaciéon artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresidn y representacion.

mah Comprender y expresarse de forma correcta, oralmente y por escrito, en la
lengua castellana y, de haberla, en la lengua ancestral de la comunidad linglistica a la
que pertenezcan.

O<h Comprender y expresarse en al menos una lengua extranjera.

O<h Afianzar el habito de la lectura y del estudio critico de la literatura ecuatoriana,
hispana y universal.

e Desarrollar habitos de disciplina, esfuerzo, iniciativa, responsabilidad, estudio y
trabajo individual y en grupo.

Oeh Utilizar adecuadamente las fuentes de informacién disponibles para aprender
nuevos conocimientos y destrezas durante toda la vida.

gD Manejar responsable y eficientemente las tecnologias cotidianas, especialmente
las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion (NTIC).

L Xl Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismos, la iniciativa
personal y la capacidad para planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

En ese sentido, el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2010 y el Plan Nacional para el Buen Vivir
2009-2013 del Gobierno Nacional contienen las siguientes orientaciones educativas, de las que
se podrian inferir un perfil ideal del bachiller ecuatoriano:

So@h En el contexto del cambio social se exige la formacién de un ser humano
talentoso, que sepa vivir en la sociedad actual, esto es enfrentar adecuadamente la era
de la globalizacién y la sociedad del conocimiento, sin descuidar su calidad humana.

8 <ah Se debe contar con un modelo educativo, pedagdgico y curricular que oriente la
formacion integral e integrada del estudiante, con la priorizacién de competencias para
acceder a la informacion, educacién superior y desenvolvimiento en la vida.

@D Formar personas con autonomia y poder de decisidn que participen activamente
en la construccion de la igualdad de oportunidades, cohesién e integracion social y
cultural de su comunidad, sobre la base del ejercicio de sus derechos y respeto a los de
los demds, con principios éticos, interculturales, de equidad y solidaridad; personas con
una relacién armodnica con la naturaleza, por lo tanto, un claro estilo de vida que ayude
a la conservacion y sostenibilidad de los recursos naturales, en la que prime el interés
comun sobre el particular.
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n@n Contribuir a la construcciéon de la nueva democracia fundamentada en una
participacion ciudadana deliberativa, en el trabajo comprometido, en equipo, solidario y
reciproco, para el logro de la sostenibilidad de las relaciones arménicas, desarrollo de
una vida digna y el uso respetuoso de los bienes y espacios publicos.

m b Desarrollo del bienestar personal enmarcado en el mejor estado de salud, en el
disfrute del ocio y tiempo libre, en la formulacion de un proyecto de vida y aprecio de
las decisiones adecuadas para su realizacion.

XD Potenciar en los estudiantes su autoconocimiento, confianza, dominio de si
mismos y autoestima, a través del manejo racional de sus fortalezas y debilidades en sus
actividades de emprendimiento.

La discusion sobre la estructura curricular.

Segln Ottone (1997), existe un gran demanda de “repensar la educaciéon secundaria”, dotandola
de la necesaria flexibilidad que impida la formacion de dualismos que no funcionan en la vida
real y que han originado histéricamente alternativas separadas y sin puentes entre si, como por
ejemplo, educacién humanista-cientifica versus la educacién técnico-profesional, y que impida
también opciones terminales que hagan elegir de manera temprana y definitiva entre mundo de
trabajo y continuacién de la educacion superior. Es necesario, entonces, ofrecer un nucleo de
ensefianzas minimas centradas en torno al desarrollo de las competencias esenciales adquiridas
durante el ciclo de educacion general y una experiencia de preparacion para la vida del trabajo,
junto con una diversidad de opciones intercomunicadas que permitan al estudiantado elegir
entre cursos de diverso tipo y orientacion, manteniendo abiertas las posibilidades de cambio de
programas y de poder, en el futuro, seguir estudiando en el nivel superior o incorporarse al
mundo laboral.

Este sefalamiento da pie para la revisidén del ya largo debate existen en América Latina sobre
“generalidad” y “especialidades”.

El debate entre generalidad y especialidades

En el debate sobre la comprensividad educativa, Pozo, Martin y Pérez Echeverria (2002)
plantean que cuando se opta por una ensefianza comprensiva, es decir, en la que los alumnos
estudian en un mismo centro un curriculo basicamente comun, obteniendo al finalizar un Unico
titulo que abre indistintamente a vias académicas o profesionales; se hace con el objetivo de
dilatar lo mas posible el momento en el que los y las jévenes tengan que elegir entre estas vias,
ya que ello ayuda a que su eleccidn esté menos contaminada por su origen sociocultural. En el
mismo sentido, Marchesi y Martin (1998) argumentan que “la implementacidon de sistemas
polivalentes o comprensivos ha sido impulsada histéricamente por politicas mas progresistas
gue situaban en el centro de la reforma la igualdad de oportunidades para todos los alumnos y
la superacién de una eleccidon prematura que era socialmente discriminatoria” (p. 70).

En este debate hay mas argumentos que abonan a favor de un bachillerato generalista,
sefialando, que “en la sociedad del conocimiento en la que nos desenvolvemos es preciso
identificar las capacidades que van a permitir a los futuros ciudadanos seguir aprendiendo a lo
largo de la vida y usar sus aprendizajes para actividades muy variadas”. (Pozo et al., 2002). Los
autores anticipan que en la sociedad del futuro serd mas comuin cambiar de trabajo durante la
vida profesional de una persona, que habrd alternancia entre momentos de actividad laboral y
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momentos de inactividad laboral, que el trabajo social vinculado al voluntariado sera mas
comun, y que sera necesario que las personas estén preparadas “para el ocio y el tiempo libre
como actividad formativa y de desarrollo personal”. A partir de semejante perspectiva, los
autores concluyen que “las capacidades requeridas para responder a estas demandas
desbordan claramente una ensefianza muy especializada y ligada a competencias
profesionalizadoras exclusivamente”, por lo que recomiendan que “desde una racionalidad
humanista se proponga una secundaria generalista”.

Esto no quiere decir que no se debe aproximar como objetivo explicito al estudiantado al mundo
real de la actividad laboral, por el contrario, es muy deseable. Como dice Braslavsky (2001),
existen vias para que los nuevos curriculos puedan desarrollar las competencias que nos lleven a
este fin. Una de las vias privilegiadas es fomentar una capacidad fundamental como es la del
“emprendimiento”. Los proyectos de investigacion, de intervencién comunitaria o directamente
de produccion son algunos de los caminos que se estan poniendo en marcha como estrategia
didactica para poner en juego las capacidades de emprendimiento.

Braslavsky (2001) plantea en ese sentido que hablar de educacidn y trabajo en el bachillerato en
el contexto de los procesos econdmicos que ocurren en América Latina en la actualidad,
adquiere un nuevo sentido que responde a los cambios socioecondmicos y culturales a los que
asistimos. Se recomienda tomar en cuenta los cambios que se sintetizan en las siguientes
tendencias:

o. Disminucién del volumen de trabajo disponible e incluso necesario para la satisfacciéon
de las necesidades basicas de las sociedades.

B. Aumento del numero de puestos de trabajo en el sector servicios respecto de los
sectores industrial y agropecuario.

x. Crecimiento del trabajo informal con relacién al formal.

5. Cambios acelerados en los perfiles requeridos de desempefio ocupacional, en referencia
a las habilidades especificas.

€. Modificacién de las escalas en las que se resuelve el destino laboral de las personas.

Es en ese contexto que se entiende que el bachillerato no deberia asumir como una de sus
finalidades la formacidn para el mercado de trabajo, sino la formacién para el trabajo. Asi se
habla de formacién polivalente o formacion para la multiactividad.

El certificado de egreso de bachillerato se esta transformando, por otro lado, en el requisito
minimo para obtener puestos de trabajo de cierta calidad en América Latina. No obstante, la
demanda de mayor escolarizacidon no obedece siempre a razones “genuinas” que tienen que ver
con la exigencia de mano de obra calificada, sino de situaciones de exceso de oferta, las cuales
favorecen en muchos casos la sobre calificacidon para determinados puestos de trabajo (Filmus,
Kaplan, Miranda, & Moragues, 2001), lo que determina para aquellos que tempranamente han
guedado fuera del sistema educativo la desocupacidn, la informalidad y los empleos mas
precarios. Al respecto, Minujin (1998) concluye que “la brecha laboral y de ingresos entre
quienes poseen diferentes niveles educativos se ha ensanchado” .

La disminucion de la sobrecarga de contenidos
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Frente a la necesidad de enfrentar las tres finalidades que abarcan una amplia gama de
habilidades, consideradas previamente, es necesario preguntarse, como lo hacen Coll y Martin
(2006), “éCual es el bagaje de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que necesitamos
adquirir para poder desenvolvernos con garantias en la sociedad en la que nos ha tocado vivir?
¢Qué hemos de intentar que los alumnos y alumnas aprendan en las escuelas y, en
consecuencia, qué hemos de intentar ensefarles? ¢Cudles son los aprendizajes que todo el
alumnado deberia poder alcanzar en el transcurso de la educacion basica?” La respuesta a estas
preguntas obviamente sefialan que el camino no es seguir acumulando contenidos en los
curriculos ya sobrecargados de bachillerato, sino que es considerar lo que estos autores
denominan los “aprendizajes que, en caso de no haberse llevado a cabo (...) condicionan o
determinan negativamente el desarrollo personal y social del alumnado afectando su proyecto
de vida futuro y lo sitdan en una situacién de claro riesgo de exclusién social”.

Lo que sugieren Coll y Martin (2006) es someter todos los contenidos y competencias
actualmente incluidos en el curriculo a un cuestionamiento para saber en qué medida y en qué
sentido pueden ser considerados indispensables y cuya no consecucidon conlleve a las
consecuencias negativas sefaladas; por otra parte, se recomienda renunciar a los que no
superen esta prueba.

Se recomienda también otorgar un tratamiento de priorizacién similar que se otorga a la
definicién de contenidos y competencias, a otros procesos que también van a garantizar el éxito
de las reformas, como son: la accidon docente, la atencién a la diversidad, los procesos de
evaluacién y acreditacion de los aprendizajes, los estudios comparativos sobre el grado de
cumplimiento o de consecucion de estandares de rendimiento y de calidad de la educacion
escolar.

Como una contribucién al debate actual sobre cédmo enfrentar la sobrecarga curricular
frecuente en nuestros paises, Coll y Martin (2006) sefialan que se puede pensar en términos de
competencias. Sin embargo, advierten que la identificacion y definicién de los aprendizajes
esperados no permite prescindir de los contenidos. Asi expresan que, “para adquirir o
desarrollar una capacidad o una competencia, hay que asimilar y apropiarse de una serie de
saberes, y ademds, aprender a movilizarlos y a aplicarlos”, y concluyen que “la misma capacidad
o competencia puede desarrollarse o adquirirse a menudo a partir de saberes distintos, o al
menos no totalmente idénticos” (p. 8). Por lo que incluso, en el caso de unos curriculos
definidos en términos de competencias, es razonable hacer un esfuerzo por identificar los
contenidos o saberes en sentido amplio —conocimientos, habilidades, valores y actitudes— que
hacen posible la adquisicion y el desarrollo de las competencias incluidas en ellos.

Nuevo Bachillerato General Unificado -- BGU

Justificacién

El Ministerio de Educacién, como ente rector de la educacidon en el Ecuador, debe liderar los
procesos de innovacion y actualizacion del sistema educativo para que éste responda a los
intereses y necesidades de la sociedad ecuatoriana, salvaguardando la unidad educativa

nacional.

En consecuencia, el Ministerio de Educacidon debe impulsar las siguientes acciones:
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So@h Compensar las desigualdades en equidad y calidad: lo que implica ampliar la
cobertura, garantizar calidad educativa y definir una nueva regulacion.

8@ Monitorear una buena gestion educativa, que asegure que en el proceso se
garantice la necesaria atencién a la diversidad del alumnado de modo que se evite la
desercién por motivos de origen socioecondmico o cultural.

1 <aH Organizar el sistema educativo como un verdadero sistema, que incluya las
diferentes modalidades y se articule el conjunto del sistema.

n@n Modificar los modelos pedagégicos y de gestion institucionales.

m«ah Vincularse con las demandas de la comunidad, la Educacidon Superior y las
necesidades del mundo del trabajo.

Por otro lado, en las secciones 2 y 3 de este documento, se establecié que los distintos tipos del
bachillerato ecuatoriano no estdn cumpliendo a cabalidad con el propésito de formar
adecuadamente a las y los jovenes ecuatorianos en el triple sentido de prepararlos (a) para el
ejercicio de una ciudadania democratica, y un desarrollo personal equilibrado (b) para la
continuacion de sus estudios, y (c) para la insercion en el mundo del trabajo y del
emprendimiento.

Frente a ello, la institucion rectora de la educacion en el Ecuador debe buscar soluciones en el
campo de la equidad social, de la calidad de los procesos que se generen y en los resultados que
se obtengan, para superar los actuales problemas del sistema identificados en las secciones 2 y
3 de este documento, recogiendo las tendencias latinoamericanas y mundiales viables en
nuestro pais.

Esto ha llevado a buscar una propuesta de bachillerato ecuatoriano con las siguientes
caracteristicas:

So@n Un sistema simple y coherente de ensefianzas comunes para todos los y las
jovenes.

Se propone crear un tronco de formacidn comun para todos los y las jévenes que estudien
bachillerato en el Ecuador con nimero suficiente de asignaturas y metodologias de ensefanza -
aprendizajes activas e integradoras que permitan alcanzar los objetivos y fines propuestos.

§l @b Balance entre la especializacion y la generalizacién de los estudiantes de
bachillerato.

Complementando el curriculo comun, los y las estudiantes tendran posibilidades de explorar su
orientacion vocacional a través de las asignaturas optativas que se ofertaran cada ano. En el
tercer ano de bachillerato, se establece la diferencia entre el Bachillerato en Ciencias y el
Bachillerato Técnico. En ambos casos podran desarrollar habilidades, destrezas y competencias
que los preparen tanto en el campo cientifico como tecnolégico, asi como para continuar sus
estudios superiores y/o para insertarse en el sistema laboral del pais y preparacién para la vida
adulta y la ciudadania democratica.
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1y <ah Articulacion curricular del sistema de bachillerato con los niveles educativos
anterior y posterior.

El nuevo bachillerato articula el perfil de ingreso al bachillerato con el perfil de salida del sistema
de Educacion Basica. Del mismo modo, el perfil de salida del bachillerato coincidira con el perfil
de entrada a la Educacién Superior, tanto universitaria como de carreras cortas.

aGh Incremento de la relevancia del curriculo del bachillerato con respecto a las
necesidades de la sociedad.

El desarrollo curricular que se propone ha sido pensando para lograr un acercamiento efectivo,
practico y coherente entre los contenidos que aprenderan los y las estudiantes y la realidad de
estos. Por ello se los ha formulado, consultado y validado con especialistas, educadores,
cientificos y otros ciudadanos que pueden orientar en la determinacion de contenidos,
metodologias, destrezas y su desempefio. Se lo ha alineado también con el Plan Nacional para el
Buen Vivir vigente.

Es necesario sefialar como antecedentes cercanos a esta propuesta, el hecho de que en nuestro
pais se han desarrollado valiosas experiencias en la aplicacion de modelos curriculares
innovadores a nivel de bachillerato, tales como el programa de diploma del Bachillerato
Internacional, los bachilleratos: General en Ciencias y Técnico Polivalente de la Universidad
Andina Simoén Bolivar; asi como las innovaciones de algunos planteles educativos
experimentales. Tomando en consideracién todas estas experiencias, asi como las de otros
paises de la region, el Ministerio de Educacién ecuatoriano ha elaborado una propuesta
curricular para el Bachillerato General Unificado que de hecho elimina las especialidades y
plantea un tronco comun de aprendizajes basicos para todos los estudiantes.

Propuesta Educativa
La presente propuesta curricular plantea un tipo de bachillerato general que:

o. Ofrece a todos los y las estudiantes una formacion integral que desarrolla las
capacidades fundamentales para acceder al nivel de la educacién superior, al mundo
laboral y productivo, que aporta a un desarrollo personal equilibrado, adecuado a su
edad, y proporciona las habilidades para la vida ciudadana democratica.

B. Supera las actuales deficiencias (un sistema que especializa muy temprano, que
establece desigualdad en los prerrequisitos de ingreso a nivel superior, etc.).

En consecuencia, se propone eliminar el actual Bachillerato en Ciencias, tanto en su version
general como en sus versiones especializadas (Fisica y Matematica, Quimica y Biologia, y
Ciencias Sociales). Simultdneamente, se propone reformar el curriculo del actual Bachillerato
Técnico, eliminando de él todas las asignaturas generales (que serian reemplazadas por el
tronco comun del BGU), y adaptando a un nuevo formato los mddulos correspondientes a los
aprendizajes técnicos especializados. Sobre los cambios que se proponen para el Bachillerato
Técnico, se explicara mas adelante con mayor detalle. En cuanto al Bachillerato en Artes, el
mismo se adaptara a los mismos términos del Bachillerato Técnico.
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Finalidades del Bachillerato General Unificado

El Bachillerato General Unificado (BGU) tiene como finalidad la formacién de jovenes
poseedores de valores humanos inspirados en el Buen Vivir, capaces de funcionar como
ciudadanos criticos, cumplir sus responsabilidades y ejercer sus derechos individuales y
colectivos en el entorno comunitario, académico y del trabajo; que valoren y se involucren en
dindmicas sociales de tipo intercultural, pluricultural y multiétnico, inclusivas y equitativas;
conscientes de su identidad nacional, latinoamericana y universal; capaces de comprender
conceptualmente el mundo en el que viven y de utilizar las herramientas del conocimiento
cientifico, tecnoldgico y los saberes ancestrales, para transformar la realidad, como sujetos
constructores del cambio.

Objetivos del Bachillerato General Unificado

Los objetivos generales del Bachillerato General Unificado se los ha formulado en cuatro
grandes dominios de aprendizaje: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos
y aprender a ser, dirigidos en Ultima instancia a apoyar el desarrollo integral de los y las jévenes
entre 16 y 18 aios.

+ A conocer A hacer

¢Qué aprenderdn los
y las jévenes en el
nuevo bachillerato
ecuatoriano?

+ A Ser A vivir juntos

Son los siguientes:

Tabla 3 . Objetivos del Bachillerato General Unificado

Aprender a conocer

Desarrollar en los y las jovenes habilidades cognitivas y meta cognitivas para
enfrentar con autonomia los procesos de auto aprendizaje de “aprender a

”ou ” o« ”n o«

conocer”, “ser”, “a hacer”, “a vivir juntos” y a “emprender”.

Promover en los y las jovenes una formacién humanista y cientifica que les
habilite a la continuacidn de estudios superiores y al desarrollo de sus proyectos
de vida acorde con los requerimientos del desarrollo del Ecuador

Acceder a los campos especializados del conocimiento cientifico, como una etapa
subsiguiente a la educacién general basica y previa a la formacién superior.

Aprender a hacer

Promover la utilizacién de los conocimientos y procesos matematicos en el
desarrollo del pensamiento légico a través de procesos mentales de abstraccion,
generalizacion, elaboracién de ideas, juicios, raciocinios, que les capaciten en la
formulacidn, analisis y solucién de problemas tedricos y practicos.

Desarrollar procesos de aprendizaje y de investigacion, con el apoyo de la
telematica y tecnologias de la informacién y comunicacion, que les permita la
interpretacion cientifica de los fendmenos bioldgicos, quimicos, fisicos y sociales
del mundo natural y social

Desarrollar las artes del lenguaje y la comunicacién que les ayude a relacionarse
intra e interpersonalmente a través de la utilizaciéon de estructuras lingiisticas
fundamentales y procesos de codificacién y decodificacién del pensamiento en la
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lengua materna, en una segunda lengua de utilizacién universal y en lenguas
ancestrales cuando y donde corresponda.

Aprender a vivir juntos

Formar jévenes con alto compromiso social y solidaridad, que les posibilite el
mejorar las condiciones de vida de la poblacidon y el desarrollo social.

Contribuir al fortalecimiento de la identidad cultural del pais, mediante el
desarrollo de la capacidad artistica de los y las estudiantes a través de la
apreciacion del arte en sus diferentes manifestaciones

Aprender a ser

Promover en los y las jovenes el ejercicio de liderazgo y acciones de
emprendimiento, acordes con su proyecto de vida y afirmacién de su orientacién
vocacional.

Desarrollar en los y las jévenes una identidad juvenil propia y formacidn integral
que les permita su propio desarrollo humano y de los demds, en un ambiente
sano y sostenible, conscientes de su comportamiento ético y la conservacién de la
biodiversidad.

Conservar un buen estado de salud, fisica, mental y emocional, mediante
correctos habitos de salud bio-psico-sociales.

Perfil general de salida de los y las bachilleres

Un joven o una joven ecuatoriano bachiller general es una persona que conoce:

Comprende y analiza

actitudes personales

contempordneo.

analisis, tales como el
desde la estética, la

disfrute.

Conoce y aprecia criticamente
el desarrollo de las ciencias y
de la tecnologia y otros
saberes, sus aplicaciones y
consecuencias en el mundo
natural, social y personal.

mecanismos y valores que
organizan, de manera general,
las sociedades, y de manera
particular, la convivencia
humana, y asume juicios y

respecto a la realidad
ecuatoriana y a la del mundo

Se acerca al medio natural y
social, desde diferentes formas
de exploracion, apreciacion y

razonamiento légico asi como

creatividad y la capacidad de

los

con -

Conoce Hace

Un joven o una
joven ecuatoriano
bachiller general

s una persona

ue: .
a Convive

+  [Es una persona que
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Un joven o una joven ecuatoriano bachiller general es una persona que hace:

+ Conace

Un joven o una
joven ecuatoriano
bachiller general
€S una persona

+ s una persona que

Vs

N
Usa la lengua como medio de
organizacion y comunicacion de

sus pensamientos, reflexiones

y emociones, y como medio de
disfrute estético.

Produce mensajes que
combinan lenguajes gestual,
arfisticos, cientificos y técnicos,
y reflexiona sobre las
diferencias para la produccion
y uso de cada uno.

Hace

Convive
+

<
Comprende y produce mensajes
orales y escritos

contextualizados en lengua
extranjera,

Elabora autdnomamente
estrategias de resolucion de
problemas y de ampliacién de
sus conocimientos en los
diferentes campos académicos
y de la vida cotidiana, utilizando
adecuadamente procedimientos
pertinentes para;

Identificar y representar el
problema mediante codigos
pertinentes,

Obtener informacicn, ayuday
colaboracion necesaria,
identificando las fuentes,
lugares o formas en las que
normalmente se encuentra

disponibles.
/

\
Establecer los pasos necesarios

para el analisis, procesamientos
y resolucin, distinguiendo
entre las diferentes formas de
pensamiento (intuitivo, 1dgico,
valorativo, etc.)

=

Transmitirlo de manera
organizada e inteligible, en un
codigo pertinente.

\ J

1 Reflexionar sobre el proceso seguido. J
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Una joven o un joven ecuatoriano bachiller general es una persona que convive:

+  Conoce

+Es una persona que

Hace

+

Un joven o una
joven ecuatoriano
bachiller general
€5 una persona

ue: :
9 Convive

Se Involucra activamente en la
defensa, conservacion y mejora
del medio ambiente.

Aceptay respeta la diversidad
linguistica, étnica y cultural del
Ecuador y del mundo como
derecho de los pueblos y de las
personas, y apoya el ejercicio
de este derecho tanto a nivel
individual como colectivo.

Reconoce y respeta las
diferencias de tipo social y
rechaza cualquier
discriminacion basada en el
género, edad, clase social,
creencias, etnia y otras
caracteristicas individuales y
sociales.

Participa en la planificacion y
realizacion de actividades
grupales, acepta las reglas que
democraticamente se
establecen, armoniza los
intereses personales con los de
otros miembros del grupo,
respeta puntos de vista
distintos, asume las
responsabilidades que de ahi se
derivan.

Un joven o una joven ecuatoriano bachiller general es una persona que:
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+ Conoce

Hace
n
Desarrolla una valoracion :
positiva de si mismola como Un joven o una
hase para una actuacion sequra ~ joven ecuatoriano
y equilibrada, tanto en las ~ bachiller general
actividades académicas como
en las socales, &5 Una persona
E : que: :
mprende proyectos de vida Convive

creativos y factibles que dan :

fundamento al transito hacia
una vida adulta responsable, ~ ES Una persona que

Desarrolla procesos de toma de

decisiones de manera .
responsable, reflexiva y

auténoma,

Adopta habitos personales de
salud, bienestar y prevencion
de comportamientos
perjudiciales para su bienestar.

Propuesta Pedagodgica

La presente reforma del curriculo del bachillerato ecuatoriano propone algunos principios
pedagdgicos como marco general a partir de los cuales se desarrolla el curriculo y con los que se
espera se ejecute su puesta en aula.

Se parte del andlisis de dos grandes campos, el uno de orden psicopedagdgico y el otro de
cardcter socioldgico. El primero se refiere a las caracteristicas y necesidades individuales para
que el aprendizaje sea eficiente y significativo; y el segundo aborda las condiciones
socioculturales especificas del contexto en el que se realiza el aprendizaje.

Cada uno de estos campos tiene consecuencias de tipo pedagdgico y didactico que configuran
la estructura curricular en inciden en el desarrollo de las diferentes asignaturas. No obstante de
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estar analizados por separado, no hay que olvidar que en la realidad se implican mutuamente, lo
gue se muestra en muchos de los acapites desarrollados.

Principios Psicopedagodgicos

¢Como se realiza el aprendizaje?

Es necesario siempre tener presente a la hora de la planificacién y ejecucidén micro curricular
que las personas aprendemos a partir de ideas anteriormente adquiridas en una amplia gama de
experiencias fisicas, emocionales, sociales y culturales originadas en fuentes directas e
indirectas. Estas experiencias implican un procesamiento que concluyen en emociones vy
pensamientos. Es decir, las experiencias no son solamente verificacidon sensorial, sino también
percepcion consciente de las relaciones que se establecen entre la persona y el entorno y en el
entorno mismo. La funcién de la educacién esta, precisamente, en generar experiencias
pertinentes y en conducirlas intencionadamente para que impliquen emociones, motivacién y
pensamientos.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje es un proceso inacabado y continuo en medio de
experiencias adecuadas para producir aprendizajes.

Las experiencias educativas deben tener una conduccion intencionada, y ademas, no dirigida
Unicamente al aprendizaje del aspecto cognitivo; es necesario que apoye la formacién integral
de los y las jovenes (el saber, el saber hacer, el actuar). Como se puede ver, el campo de
intervencidn intencionada del hecho educativo es amplio, va desde las necesidades individuales
hasta la preocupacion por la persona actuando en sociedad y estableciendo las relaciones
deseables socialmente (democraticas segin Dewey). En este sentido, el centro educativo en si
mismo — el aula— podria convertirse en un espacio que brinde las experiencias de inter-relacidn
social que pretendemos sean aprendidas. Por ello, en el proceso educativo es muy importante el
tipo de actividades que son seleccionadas para llevarlo a la practica.

Si el proceso es dejado al azar se vuelve ineficaz, no siempre se aprende lo que estaba previsto,
o la experiencia puede servir a intereses no constructores de una sociedad deseable. Esto
significa que la educacidn debe tener intencionalidad de producir aprendizajes especificos a
partir de las oportunidades pertinentes y continuas, disefiadas para poner a los y las estudiantes
en situaciones de aprender.

Funcion de la educacion

Es necesario recalcar que toda experiencia genera un movimiento continuo y una constante
reorganizacién y reconstruccién de la estructura empirica personal, que desembocan en
aprendizajes.

Es por esta razén que la educacién tiene una incidencia transcendental en la consolidacién de la

inteligencia personal, si concebimos a ésta como la flexibilidad de cada persona para permitir la
reorganizacion o reconstrucciéon de sus emociones, ideas y conocimientos, formas de hacer, de
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actuar y de ser, en base a la experiencia y a la practica; y no como la acumulacién de
conocimientos por si mismos.

Consecuencias pedagdgicas
Partir de los conocimientos previamente adquiridos garantiza aprendizajes duraderos

La aspiracién de que los y las jévenes realicen aprendizajes duraderos, utiles, formadores de su
personalidad y aplicables a su vida cotidiana, requiere que al trabajar todas las asignaturas de la
malla curricular propuesta para este nivel educativo, tomemos en cuenta las experiencias y los
conocimientos anteriores con los que se desenvuelve el estudiantado. Es un gran error pensar
que los y las jovenes “no saben nada” y son una “hoja en blanco”.

La contextualizacion de los conocimientos

Los conocimientos previos pueden tener multiples fuentes, algunos pueden tener fundamentos
cientificos, otros seran de caracter intuitivo, la mayoria seguramente provendran de fuentes
culturales basadas en creencias transmitidas de generacion en generacion.

Este principio pedagdgico pone de manifiesto la recomendacion primordial de respetar lo
culturalmente adquirido, esta es una gran fuente de conocimientos contextualizados en la
realidad local.

Critica de sus conocimientos previos

Es importante que la informacién/formacion cientifica, social y cultural que brindan las
diferentes asignaturas ayude a los y las jovenes a identificar las bases de sus conocimientos,
convicciones, habitos, actuaciones; a precisar su validez y el tipo de conocimiento, con lo que
estamos garantizando que su acervo cognitivo, cultural y emocional sea sélido y tenga una
organizacion adecuada. Como se ve, esto implica reconocer y valorar y aportar a la comprension
de diferentes tipos de pensamiento y su aplicabilidad, incluyendo el cientifico.

Solo de esta manera se incidira en la estructura de conocimientos previos del estudiantado, de
lo contrario, lo que saben y lo que aprenden se mantendra como registros independientes; lo
aportado por la educacién formal tendera a desparecer muy rdpidamente convirtiéndose en un
aprendizaje provisional utilizado unicamente en el colegio para los fines consiguientes.

Aprendizaje es movimiento

Incorporacién de nuevos conocimientos

Partir del conocimiento pre-existente del estudiantado ayuda también a la incorporacién de
nuevos conceptos e ideas acordes con el mundo actual sin provocar desvalorizacion ni
descontextualizacion cultural y social de lo previo. Colabora al desarrollo de un mayor sentido
de identidad y, por lo tanto, de responsabilidad sobre si mismo y el contexto que lo sustenta.

A este fin contribuira combinar el tratamiento “tematico” de los contenidos de las asignaturas

con el tratamiento “problematizador” , de esta manera los conocimientos, las destrezas y
habilidades se iran adquiriendo en base al andlisis de situaciones, conflictos, casos presentes en

44



el medio que rodea al estudiantado. Esto aporta a la aplicacién de lo que aprenden, lo que,
ademas de movilizar y ajustar sus conocimientos anteriores , ayuda al desarrollo simultaneo de
otros aspectos de su formacién como son la formulacion de hipétesis, la busqueda y recoleccion
de informacidn, su analisis, establecimientos de conclusiones y la comunicaciéon inteligible de
sus resultados.

La importancia y utilidad de los aprendizajes

Es imprescindible que los y las jovenes encuentren la utilidad personal y colectiva de los
aprendizajes que realizan. Para eso es importante que el proceso de ensefianza-aprendizaje
contemple también la aplicacién de los conocimientos, primero en su propio centro educativo’ —
esto se puede unir al aprendizaje problematizador de las asignaturas— lo que puede concretarse
en pequefios proyectos de aula, investigaciones, en la elaboracidn de murales, disefio de
campanias de sensibilizacion, etc.

Funcion importancia y utilidad de los aprendizajes

Por lo tanto, se requiere que cada asignatura planifique intencionadamente el proceso de su
aplicacidn a situaciones cercanas de la vida del estudiantado y no se limite al proceso descriptor
de los contenidos.

Hoy en dia es muy claro que los espacios de aprendizaje se han ampliado. Todo el centro
educativo se constituye en un gran entorno de aprendizaje y esta realidad impone, tal vez, una
nueva definicion de lo que entendemos por aula. El “aula de aprendizaje” deberia re-
conceptualizarse en tanto espacio, en tanto tiempo, y en tanto actores involucrados en los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

Cambio en el papel del docente y de los y las jovenes.

Como se sefial6 anteriormente, la presente propuesta de reforma del bachillerato en el Ecuador
parte de la compresidén de que las personas elaboramos los conocimientos a partir de ideas
anteriormente adquiridas en una amplia gama de experiencias de tipo fisico, emocional, social;
de fuentes directas e indirectas. Para hacer realidad esta afirmacién se requiere un cambio del
papel que la pedagogia tradicionalmente ha dado a docentes y a estudiantes en la educaciéon
formal.

En primer lugar, es necesario pensar en los las estudiantes como actores directos del desarrollo
de sus aprendizajes y de sus capacidades. Ellos y ellas deben tener un papel activo, lo que
significa que deben hacer, actuar, experimentar, satisfacer su curiosidad para aprender. Hay que

7 La comunidad educativa. |Estudios acerca de la calidad de la educacién que se brinda en las instituciones

dejan claro que los factores que se asocian a la misma no son Gnicamente los resultados académicos de los alumnos
sino que debe tomarse muy en cuenta el compromiso de la gente que constituye la comunidad educativa (muchas veces
por encima de los recursos didacticos o las bondades de los aspectos edilicios).

La importancia de este “factor institucional” puede comprenderse cuando comprobamos que puede mediar
entre la situacién de partida del alumno y sus resultados, marcando la diferencia en el destino de un joven y apuntando
a la equidad. Dentro de ese “factor institucional” jerarquizamos todo lo que tiene que ver con los procesos
institucionales y procesos de aula, pero, muy en particular con la gente que tiene que ver con dichos procesos
(docentes, directores, personales de apoyo), a sus vinculos, a su compromiso, a su capacidad para generar un entorno de
aprendizaje rico y estimulante, a su fuerza para liderar proyectos educativos que tiendan a formar a los alumnos,
respetando su diversidad, desde todos los aspectos, contenidos académicos, estrategias de aprendizaje, actitudes y
valores (Marchesi y Martin, 1998).
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desechar el rol pasivo en el que los y las estudiantes solamente escuchan, miran lo que el
profesor hace, aceptan lo que él dice sin comentario alguno. Esto requiere, entonces, poner un
mayor peso en el “proceso de aprendizaje”, es decir, en el lado del estudiantado.

Lo anterior no significa que el profesorado tenga un papel secundario; por el contrario, tiene un
papel fundamental al ser quienes disefian el proceso mediante el cual el estudiantado partira de
un nivel de conocimientos y aprendizajes y llegara a otro mayor. Es decir, el profesorado es el
mediador entre un punto y otro de aprendizajes por el que transita el estudiantado.

Ser el mediador del aprendizaje quiere decir que su papel es plantear a los y las jovenes:

a. Los objetivos de su aprendizaje (¢Qué aprenderan? Se refiere, fundamentalmente a la
“intencidon” que debe haber en el proceso ensefianza - aprendizaje).

b. La utilidad de los aprendizajes (¢ Para qué sirve lo que aprenden?).

c. El contexto en el que aprenderan, los pasos que seguiran ((En qué experiencias
aprenderan? ¢Qué haran y en qué orden?).

d. Facilitar recursos y materiales, proporcionar la informacion basica necesaria (éCon qué
aprenderan?).

e. Mostrarles los aciertos y los errores, (apoyar la evaluacién y autoevaluaciéon de los
aprendizajes), para que los resultados de las actividades lleguen a buen término y asi
todo el estudiantado se motive para continuar.

Es decir, el acompafiamiento oportuno de los y las docentes a los estudiantes es permanente y
constante, durante la realizacion de todos los pasos de las actividades propuestas.

El docente pasa de ser un trasmisor a una persona que guia y orienta y el o la estudiante pasa a
ser el protagonista de su aprendizaje.?

Incorporar la perspectiva de la nifiez y juventud

La comprension del conocimiento como una construccién nos lleva a dar al estudiantado un
papel activo y a centrar los procesos pedagdgicos en el aprendizaje mas que en la ensefanza, a
demandar una rol activo para los y las jovenes. Esta linea pedagdgica reclama también que los

La cultura interna de la institucion educativa:
Los establecimientos de educacion secundaria han tenido enormes dificultades para lograr una cultura interna,
asi como una necesaria unidad y cohesion ya que han sido visualizados y vividos tradicionalmente como lugares de
transito de los profesores y para los alumnos como una sucesion de asignaturas con profesores distintos, cada uno de
ellos con formaciones diversas, exigencias y modalidades también muy diferentes.

Las investigaciones aportan con total claridad evidencias de que mejorar los aprendizajes en las instituciones
educativas de secundaria tiene que ver con cambiar esa modalidad de trabajo por otra que apunte a la coherencia de la
propuesta y que atienda los elementos que hacen al clima y a la cultura del centro.

Profesores y alumnos deben desarrollar un sentido de pertenencia con respecto al centro educativo, reconocer
que son parte integrante de un equipo y que esta en ellos el generar el clima mas adecuado para mejorar los resultados
en los aprendizajes de todos los jévenes que asisten asi como para proporcionar a los docentes y directivos la
motivacion que proviene de la percepcion sobre el buen desarrollo profesional y personal.

El centro de educacion secundaria deberia constituirse entonces en un centro de formacion, en el sentido
amplio del término: intelectual, social, profesional y humano: formacién de sus alumnos a través de la formacion
permanente de sus docentes.
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procesos educativos tengan presente la “perspectiva de la nifiez y juventud” que se refiere al
respeto de los derechos humanos en general, y particularmente los de sus respectivas etapas
etarias.

En primer lugar, es necesario hacer una precision: no es igual trabajar con una perspectiva para
la nifiez que con una perspectiva de la nifez.

En el primer caso, prima la visién adulta al momento de valorar las necesidades y, por lo tanto,
en el disefio del proceso educativo. En el segundo caso, se abren espacios especificos para
escuchar los puntos de vista de los y las jovenes e incorporarlos a las decisiones educativas.

La reforma del bachillerato ecuatoriano del 2010 pretende situarse en la segunda posicidn, para
lo que es necesario realizar serios esfuerzos, procurando ubicar al estudiantado como:

o. Sujetos de derechos, es decir, como ciudadanos en ejercicio de sus derechos vy
responsabilidades, al igual que los demds miembros de la sociedad.

. Seres competentes, con capacidades completas y consolidadas de acuerdo a las
condiciones de sus desarrollos evolutivos; no como incapaces de comprender el
contexto en el que se desenvuelven.

X. Sujetos con el derecho inalienable de participacion en las decisiones que les involucra.
Es decir, con derecho a opinar, proponer y decidir sobre las situaciones que afectan su
vida.

8. Personas en el ejercicio de su autonomia con el apoyo de adultos que estan a su
alrededor, padres, madres, y, en este caso especifico, adultos que participan en el hecho
educativo.

Por todo lo dicho, la presente propuesta curricular debe incorporar y visualizar la perspectiva de
la nifiez y juventud en su propuesta practica, a través de la apertura de espacios especificos e
intencionados a nivel de:

Ss@h Comunicacidn, para que los y las jévenes sean escuchados.

8l <ah Interacciones democraticas y horizontales en las relaciones que se establezcan
entre pares y entre adultos - jovenes.

p<ah Participacion, en lo que afecte a su vida.
Integralidad de los aprendizajes

Una de las consecuencias pedagdgicas, particularmente importante, es que los aprendizajes
construidos personalmente con base en la experiencia directa o indirecta, siempre seran
integrales. Esto significa que los aprendizajes se realizan en tres niveles:

a. Nivel del saber

b. Nivel del saber hacer
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c. Nivel del ser

En otras palabras, se realizan aprendizajes en el nivel de los conocimientos, en nivel de los
procedimientos y, en el nivel de las actitudes.

Esta comprension integral ayuda a superar una de las grandes limitaciones de la educacidn
tradicional por la cual el proceso de ensefanza — aprendizaje se limita al nivel cognitivo. Los
procedimientos son menos abordados, o lo son sin una intencionalidad especifica. El campo
actitudinal no es considerado como de intervencion de la educacion formal, y cuando se lo hace,
responde a una concepcion de “dar” y no de potenciar estas capacidades en los propios
estudiantes.

Para lograr la integralidad, la reforma del bachillerato ecuatoriano en su malla curricular
establece el abordaje intencionado de los siguientes campos de aprendizaje:

a. Educar para el desarrollo del pensamiento, la ciencia y la técnica: este nivel de
educacidon formal debe impulsar en el estudiante el desarrollo de capacidades vy
competencias intelectuales que le garanticen conocimientos en las dreas descritas.

b. Educar para el desarrollo de la autonomia intelectual, psicoldgica, afectiva y emocional
de los y las jévenes, para incrementar las posibilidades de auto aprendizaje y acceso
independiente al saber cientifico, tecnolégico y cultural, y la toma de decisiones
pertinentes en cualquier campo de su vida.

c. Orientacion para la vida: apoyo a la maduracion psicoldgica, afectiva y emocional de
cada estudiante, lo que se concreta en la formulacion de proyectos de vida®,
respaldados en el emprendimiento y en la creatividad, en valores éticos, estéticos y
actitudes solidarias.

Proyecto de vida:
Uno de los aspectos que se menciona reiteradamente en las reformas es la necesidad de que los alumnos de
las edades consideradas tengan en las instituciones espacios de orientacion que les permitan trabajar tematicas
vinculadas con la toma de decisiones personales en areas como la orientacién vocacional, la sexualidad, la prevencion
de adicciones y, en general, en la consideracion de la formulacion de un proyecto de vida.

Sobre el desarrollo de un “proyecto de vida” quisiéramos traer lo que Galdona (2002) aporta al respecto: “la
construccion de un proyecto de vida supone el intento consciente y deliberado de procurar la mayor coherencia
personal posible, como camino de realizacion, estableciendo las opciones historicas que de cara al futuro hagan posible
la concrecion real de los propios ideales y de la propia escala de valores. No es suficiente con desarrollar un sentido de
vida fuerte y autébnoma, sino que, para perseguir la propia realizacion, es necesario también desarrollar un proyecto de
vida concreto y realizable. Este proceso implica un delicado aprendizaje personal, ya que la maduracién de un proyecto
de vida necesariamente pasa por etapas de reformulacion profunda, sean estas causadas por quiebres en las condiciones
histdricas externas a la voluntad del sujeto, sean causadas por cambios profundos en los propios ideales y convicciones.
Sin importar las causas de la situacién, a partir de un sentido de vida fuerte, siempre la persona contara con la fuerza
motivacional necesaria para reformular o inclusive para reconstruir el propio proyecto de vida. Esto exigira, ademas de
un contexto favorable, que la persona cuente con instrumentos de autoevaluacion y criticidad que no son espontaneos.
Por ello, a cualquier edad que la persona tenga, alcanzar la destreza necesaria para asumir positivamente la propia
libertad (en la capacidad real de opcidn) necesita de espacios e instrumentos especificos y de estrategias pedagogicas
que los articulen”. Estos espacios deben habilitarles, por ello la autorreflexidn, el trabajo sobre valores éticos, la
orientacién vocacional, la educacion para la sexualidad responsable, la prevencion de adiciones, entre otros.

En el proyecto de vida se incluye el aspecto de “ser emprendedor” en toda la vida, en sus estudios, en su vida
social, deportiva, con sus pares, amigos, en su familia, es decir, en ser capaz de asumir retos y desafios en todas las
actividades de la vida. Esto implica disponer de alta y positiva autoestima, sintiéndose capaz en alcanzar las metas que
se proponga y contar con las capacidades necesarias para el emprendimiento.
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d. Educar para una vida ciudadana responsable y propositiva, se refiere a fomentar el
ejercicio de deberes y derechos ciudadanos en las circunstancia de vida del
estudiantado, de manera que sepan ejercerlos en cualquier circunstancia. Favorecer una
actitud democrética y de resolucién pacifica de conflictos.*°

Las caracteristicas del mundo contempordaneo demandan formas especificas de
aprendizaje.

El vertiginoso desarrollo de la ciencia y la permanente innovacién tecnoldgica que caracterizan a
la época actual determinan que los conocimientos alcanzados en las diversas areas del saber
carezcan de estabilidad y tiendan a transformarse y a ser superados velozmente.

Las ciencias ya no avanzan a partir de la construccion de conocimientos definitivos que se
consideran absolutamente ciertos, permanentes e indudables; se desarrollan, mas bien, a partir
de “hipdtesis provisionales de trabajo” que estdn constantemente poniéndose a prueba. Existe,
ademas, una tendencia a romper las antiguas fronteras entre las ciencias, generando una mayor
interrelacion entre ellas, en campos de trabajo interdisciplinario.

Por otra parte, el extraordinario desarrollo tecnolégico en las comunicaciones y en la
informacién —lo que ha dado el nombre de sociedad del conocimiento y la informacién a la
época actual- ha roto las barreras tempo-espaciales, ha facilitado interconexiones que abren
experiencias en una cultura mediatica multidimensional y ha democratizado el acceso de
grandes publicos a la informacién. La velocidad y la cantidad de informacion de la que
disponemos es infinitamente superior a la de hace apenas unos pocos anos atrds. La Internet y
la web, la transmisién de datos e imagenes por cable y satélite, las computadoras personales, las
redes informaticas, el correo electrdnico, abren un nuevo horizonte a las personas situadas en
cualquier lugar del mundo.

10 El clima institucional:

La generacion de un ambiente de respeto, acogedor y positivo es una de las claves para promover el
aprendizaje entre los estudiantes, de acuerdo al Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE), cuyos
resultados fueron presentados el 20 de junio del 2008, en Santiago de Chile, y de manera simultanea en los restantes
quince paises de América Latina, mas el Estado mexicano de Nuevo Leon, que participaron de la investigacion.

El impacto del clima escolar en el rendimiento de los alumnos forma parte de las conclusiones de este
estudio, uno de los méas importantes y ambiciosos implementados en América Latina y el Caribe para evaluar el
desempefio de los estudiantes (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE), y
cuenta con el apoyo de la Oficina Regional de Educacion de la UNESCO para América Latina y el Caribe La influencia
de las condiciones al interior de la escuela en el desempefio de los estudiantes demuestra, segun el estudio, la
importante contribucién que ejercen los establecimientos, incluso por sobre los factores socioeconémicos, favoreciendo
significativamente la disminucion de las desigualdades de aprendizaje asociadas a disparidades sociales.

Sobre la formacion de nuestros jovenes y sus logros existen factores que son determinantes, entre ellos, las
actitudes que se valoren en ellos dentro de la institucion educativa, el clima que perciben, las expectativas de sus
docentes respecto de sus logros, los niveles de participacion que se les da, los recursos que se pongan a su disposicion,
los niveles de seguimiento dentro de la institucion, las expectativas y la participacion que perciban de sus familias.
Estos elementos son claves en la percepcidn que tienen de la calidad educativa que reciben.
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Aprendizaje contemporaneo

Canseimients
actual en
permansnts

madifieacian Reorientacidn

de los fines,
objetivos,

métodos y
estrategias de
aprendizaje

Desarrelia
tacnolagiade
comunicackon
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Nuestro pais esta altamente expuesto a esta situacién, entre otras razones, por tener procesos
migratorios que colocan a las relaciones y los vinculos personales, familiares, sociales, en el
ciberespacio, provocando un proceso permanente de construccion de una nueva ciudadania
planetaria, comun, pero diferenciada.

En estas condiciones, una educacién como la que ha predominado hasta ahora,
extremadamente verbalista y centrada en la transmisién de una gran cantidad de conocimientos
dispersos, al margen del uso de la tecnologia, ha dejado de tener validez.

Las nuevas demandas sociales sefialadas son facilmente visibles en la vida cotidiana actual de
nuestro pais y plantean la necesidad de reorientar los objetivos y los métodos de ensefianza —
aprendizaje para adecuarlos a las realidades del presente. Hoy por hoy, es necesario pensar en
una educacién basada en la légica de la investigacidon y el descubrimiento, en la valoracidn
igualitaria tanto de los procesos cognitivos como de los psicoldgicos sociales y emocionales, que
dé como resultado jovenes con autonomia personal para el aprendizaje, con capacidad de
trabajo en equipos, con disposicién de asumir creativa y responsablemente su rol social y
politico y el ejercicio de sus derechos individuales y colectivos.

Esto requiere que los y las jovenes aprendan a formular problemas, a identificar fuentes
adecuadas al problema planteado (de tipo cientifico, cultural, artistico, etc.) y a disefiar técnicas
de apropiacion de la informacion disponible; a saber cémo organizar, integrar, procesar e
interpretar esas informaciones; a formular respuestas claras, coherentes y pertinentes a los
problemas planteados. Los nuevos objetivos educacionales también deben facilitar que ellos y
ellas reflexionen y evallen sus propios procesos de aprendizaje, los valoren y rectifiquen si fuera
el caso.

En definitiva, necesitamos una educacién que favorezca el desarrollo de habilidades vy
estrategias para promover en cada joven la autonomia en su proceso de aprendizaje lo que le
servira para la etapa del bachillerato, pero también sentara las bases para la siguiente etapa de
una eventual insercion en la vida laboral y/o en la continuacion de sus estudios en la
universidad. Desde esta perspectiva, aprender a aprender es una demanda de las nuevas
circunstancias planetarias.
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Consecuencias pedagdgicas

Interdiscipli
Investigacion

nariedad
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Atenciona las TICs enel
la diversidad proceso

educativo

Interdisciplinaridad

Como se sefialé anteriormente, desde el punto de vista pedagdgico, interdisciplinariedad
significa basicamente, mostrar al estudiantado que un mismo aspecto de la realidad puede ser
enfocado desde diferentes perspectivas.

Ayuda a que los y las jovenes tengan una comprension global de la realidad, y a la vez, perciban
cual es la especificidad del enfoque que cada una de las asignaturas plantea. En esta
perspectiva, es importante mostrar que los limites entre una asignatura y otra son
“construcciones abstractas” con propdsitos especificos que en la realidad desaparecen.

Para ello, se requiere que la organizacién de los contenidos a ser abordados no sea un listado de
temas sin relacion alguna entre ellos, sino que tenga coherencia al interior de la propia
asignatura o area cientifica —en relacion con los demas contenidos y procedimientos de la propia
asignatura—, pero también se muestren las relaciones con las demas ciencias. Para esto es
necesario:

a. Partir de los conocimientos de forma contextualizada, tal como se presentan y son
percibidos por los estudiantes en la realidad.

b. Evidenciar y consolidar las interrelaciones a nivel de pensamiento, es decir, de
conceptos y categorias légicas, asi como de procedimientos.

c. Por otro lado, las caracteristicas y los procesos que se desarrollan al interior del centro
educativo son importantes en este sentido. Centros educativos capaces de recoger y de
brindar una propuesta educativa dotada de unidad de criterios en base a los acuerdos
alcanzados entre todos los protagonistas de la tarea que se lleva adelante.

d. Ellogro de esta unidad implica, en primer lugar, una nueva concepcién del curriculo de
secundaria superando su estructuracion en base a la yuxtaposicion de asignaturas asi
como del propio trabajo docente en el seno del centro educativo, superando posturas
fuertemente arraigadas en la educacién secundaria (trabajo solitario), para dar paso a
un trabajo de equipo y grupal.
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Indagaciones o investigaciones

Con esto queremos referirnos a la necesidad del uso frecuente y organizado de estrategias
pedagdgicas como la indagacién que ponga en contacto al estudiantado con procesos de
formulacion de preguntas, de procesos adecuados para responderlas, comunicacion de lo
averiguado, reflexién sobre el proceso recorrido. Es decir, se trata de la adquisicidn de los
habitos de trabajo intelectual necesarios para enfrentar, de acuerdo a su nivel educativo, los
retos para la produccion creativa de aprendizajes y conocimientos.

Desde el punto de vista didactico, esto ayuda la ruptura del rol pasivo y puramente receptivo de
los estudiantes, ya expuesto anteriormente, y, por otra parte, garantiza que los aprendizajes
sean significativos y utiles, de manera que modifique realmente la estructura cognitiva de nifios,
nifias y jovenes.

Esto significa que procesos como los descritos deben formar parte constitutiva del quehacer
estudiantil en cada una de las asignaturas y/o en grupos de ellas, traspasando el limite de cada
asignatura. Para ello, es necesario pensar y disefiar estrategias didacticas como la realizacion de
“proyectos de investigacion” que son actividades que ya han demostrado satisfacer las
exigencias psicoldgicas, afectivas, culturales y cientifico tecnoldgicas que el estudiantado
demanda, que permiten que el estudiantado se aproxime a la estructura actual del
conocimiento cientifico: a su constante proceso de construccién, a su interdisciplinariedad, y a la
formacion en tecnologia y utilizacion del instrumental tecnolégico disponible.

Uso de la Tecnologia

Otra de las consecuencias pedagdgicas de las exigencias del momento actual a la educacién es la
necesidad ineludible de que jovenes y adultos participantes en el proceso educativo, aprendan a
servirse de los medios tecnolégicos disponibles (televisién, computadores, multimedia; Internet,
chat, grupos de trabajo, comunicacién diacrdnica, sincrdnica, etc.), sin los cuales todos corremos
el riesgo de convertirnos en los “nuevos analfabetos” de hoy y de mafiana.

Sin embargo, también es necesario advertir sobre la necesidad de evitar un cierto “fetichismo
tecnoldgico” que supone la falta de ponderacion en su aprecio como un fin en si mismo y no
como un gran instrumento al servicio de otros objetivos. Para esto, es necesario integrar esos
medios al proceso pedagdgico general y a la préctica diaria, como una cultura tecnoldgica y
como alfabetizacion en los medios para el aprendizaje global.

Curriculo flexible

Una gran demanda de la sociedad contemporanea a la educacidon es la construccion de
curriculos flexibles que se adapten a la gran variedad de la demanda social, a las necesidades de
una poblacion joven ecuatoriana también diversa, y por ultimo, a la diversidad de formas de
aprendizaje presente en el aula.

La atencion a la diversidad, no obstante, no pueden ser causa de una dispersién o
desarticulacién de los planes educativos. A ello colabora la formulacidn clara de objetivos e
indicadores de aprendizaje, de indicadores y medios de evaluacion, puesto que muestran las
metas a las que se deben llegar aunque los caminos que pueda recorrer cada estudiante sean
diferentes. Esto garantiza una formacion comun con desempefios especificos a los que deben
llegar los estudiantes ecuatorianos como formacién comun otorgada por el bachillerato.
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Es importante garantizar el respeto a la diversidad en varios niveles:

o. Diversidad social, cultural e individual, contribuye a ello el disefio de la optatividad de

x-

3.

partes del curriculo.

Diversidad de necesidades especificas de aprendizaje presente el aula. Colaborar al
respeto de este tipo de diversidad de los recursos didacticos que puedan personalizar el
aprendizaje, como los tecnoldgicos, la organizacion variada del trabajo, una estructura
flexible y optativa del curriculum, como las siguientes:

Ayudas y asesorias pedagodgicas a través de tutorias personales.

Agrupamientos flexibles, metas diferenciadas de acuerdo a capacidades y posibilidades
de los estudiantes del aula.

Propuesta curricular

Caracteristicas del nuevo Bachillerato General Unificado

El Bachillerato General Unificado tiene las siguientes caracteristicas:

o. Estd compuesto por un conjunto de asignaturas que componen un tronco comun de

B.

estudio para todos los y las jovenes que estudian el bachillerato ecuatoriano.

Consta también de asignaturas optativas que permiten, por un lado, contextualizar el
curriculo de estudio a las necesidades regionales y locales y, por otro lado, es la manera
de escoger una de las modalidades del bachillerato: Bachillerato en Ciencias vy
Bachillerato Técnico.

Las dos modalidades de bachillerato brindan a todos los estudiantes del pais la
posibilidad de acceder a diferentes estadios posteriores a la obtenciéon de su
bachillerato, es decir, les permite acceder a estudios superiores, a carreras cortas o
incluso acceder al sistema laboral del pais, por contar con las bases minimas necesarias
que demanda el sistema laboral.

Tronco comun

El “tronco comun” estd compuesto por el conjunto de asignaturas obligatorias que deben ser
aprobadas por todos los y las jovenes interesados por cualquiera de las dos modalidades del
bachillerato. Se ubican en los tres afos del bachillerato. De manera preferencial en primero y
segundo ano.

El “tronco comun” obligatorio en estos afios abarca 36 periodos escolares. A éstos, se suman
cuatro periodos escolares que seran aplicados a asignaturas optativas que contextualizan el
curriculo a las necesidades regionales, institucionales, etc.
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En el tercer afio, la carga horaria y las asignaturas del “tronco comun” decrece
significativamente dando paso a una alta carga horaria de asignaturas propias de la modalidad
de bachillerato escogido (Ciencias y Técnico) y asignaturas optativas.

Asignaturas optativas
Asignaturas propias de la modalidad de bachillerato.

En el tercer afo, cada modalidad de bachillerato ofrece al estudiantado un conjunto de
asignaturas entre las que puede escoger, de acuerdo a su interés y orientacidn vocacional, para
continuar hacia la universidad y/o hacia el mundo del trabajo a través del Bachillerato en
Ciencias o a través del Bachillerato Técnico.

Asignaturas para la contextualizacion

Las asignaturas optativas se desarrollan desde el primer afo de bachillerato con la carga horaria
descrita en la malla curricular para cada modalidad de bachillerato (en Ciencias y Técnico) con la
finalidad de abrir un medio concreto de contextualizar regional y localmente la formacion de los
y las jévenes ecuatorianos.

Como se indica arriba, en el tercer afio de bachillerato se amplia la carga horaria disponible para
las asignaturas optativas. El Ministerio de Educacién presenta una amplia gama de asignaturas
optativas para cada modalidad de bachillerato, de entre las cuales cada establecimiento
educativo escogera las que ofertard como su propuesta educativa, permitiendo también poder
escoger cuatro de entre varias opciones.

En la modalidad de Ciencias, ademas de las optativas antes descritas, la malla curricular del
ultimo afio pone una carga horaria (5) para la inclusion de una asignatura o estrategia didactica
a discrecién del establecimiento educativo, lo que permite contextualizar la formacién en las
realidades regionales y locales. La institucion educativa deberad sondear entre los propios
estudiantes, padres y madres de familia, universidades y demandas laborales de su zona para
ofrecer asignaturas optativas pertinentes.

Otras caracteristicas

o. Dura tres anos lectivos, de acuerdo con el calendario que rige para cada régimen
escolar;

B. Elafo lectivo puede ser organizado por semestres o anualmente;

x. El plan de estudios debe aplicarse en cuarenta periodos de clase semanales al afio, como
minimo, pudiendo los colegios incluir horarios complementarios de acuerdo con las
necesidades de la comunidad;

8. Los periodos de clase son de 45 minutos o mas;

e. El plan de estudios se organiza por asignaturas que responden a los estandares
educativos;
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Ambitos que articulan la malla curricular

La malla curricular considera cuatro ambitos de formacién:
Aprender a conocer (formacidn cientifica):

Estd compuesto por asignaturas con las cuales obtienen conocimientos y experiencias de
aprendizaje en los campos especializados de las ciencias, tanto experimentales como humanas,
que permitan al estudiante continuar sus estudios a nivel superior, y/o incorporarse al mundo
productivo.

Aprender a hacer (formacion procedimental):

Contribuye al desarrollo de capacidades, habilidades y destrezas que les permitan resolver
problemas, lograr productos con solvencia y creatividad.

Aprender a vivir juntos (formacion para la democracia):

Se refiere al contexto de las relaciones interpersonales, socio-culturales, éticas, formacion
ciudadana, desarrollo del pensamiento critico y, en general, habilidades para la vida.

Aprender a ser (formacion actitudinal):

Son asignaturas que apoyan el enriquecimiento individual de tipo psicoldgico, afectivo, de
fortalecimiento de la identidad personal. Lo que, en definitiva, contribuye a la formacién
integral del estudiantado.

Como se puede observar en los cuadros siguientes, la distribucion de la malla curricular propone
una formacién proporcional y equitativa entre los ambitos cientifico, procedimental, de
desarrollo personal y social. En lo cientifico, las ciencias experimentales y las ciencias sociales
tienen un mismo rango, lo que favorece a una formacidn integral y un repertorio amplio de
opciones a futuro.

Red curricular del Bachillerato General Unificado

La malla curricular organizada por las categorias de asignaturas, antes descritas, por carga
horaria por cursos, se determina de la siguiente manera:

Tabla 4. Red curricular nuevo bachillerato ecuatoriano

Categorizacion de las|Asignatura No. Horas No. Horas No. Horas No. Horas por
asignaturas 1 ANO 2 ANO 3 ANO Categoria

Aprender a conocer Fisica 4 12 12
(asignaturas cognitivas) Quimica 4
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Fisica-Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4
Aprender a hacer Lenguay Literatura |4 4 4 13 13 (13
(a5|gnaj(uras Matematicas 4 4 4
procedimentales)
Idioma Extranjero 5 5 5
Aprender a ser y|Emprendimiento vy|3 3 2 11 11 |7
aprender a vivir juntos. |gestion
Desarrollo del |4
pensamiento
filoséfico
Educaciéon para la 4 3
ciudadania
Educacidn fisica 2 2 2
Educacion artistica |2 2
Total asignaturas comunes obligatorias 36 36 20 Total
horas/semana por
modalidad de
bachillerato
Horas/semana a | Bachillerato 10 10 30 50
discrecion del plantel Técnico
Profesional
Bachillerato en|4 4 20 40
Ciencias
Tabla 5. Red curricular tercer afio nuevo bachillerato ecuatoriano
Opcidn Opcidn
Ciencias Técnico profesional
Asignaturas comunes | 20 horas 20 horas
obligatorias*®
Asignaturas propias de cada modalidad de bachillerato
Asignaturas especificas de |4 horas 30 horas

la modalidad
bachillerato.

de

Asignatura obligatoria
Investigacion y comunicacién publica de la
ciencia y la tecnologia

12 horas

Seleccién de 3 asignaturas optativas para
formacion personal y/o preparacion para
universidad.

Las opciones son:

Matematica superior

Materias técnico-profesionales
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Biologia 2

Quimica 2

Fisica 2

Economia

Sicologia

Lectura critica de medios

Lengua y cultura ancestral

Artes plasticas

Patrimonio cultural

Redaccion creativa

Analisis critico de medios de comunicacion
Comunicacion, ciencia y tecnologia
Quimica industrial

Sociologia

Teatro

Apreciacion musical

4 horas
A discrecion del plantel

Total horas/semana 40 50

Evaluacion

Un propésito de la propuesta de este nuevo Bachillerato General Unificado es la mejora de la
calidad educativa del sistema y la mejora en los aprendizajes de los estudiantes.

El Ministerio de Educacion, como ente rector y responsable del primer nivel de concrecion del
curriculo, para salvaguardar la unidad del sistema educativo nacional, elabora los criterios,
descriptores y estandares minimos de logro de las asignaturas en cada ambito de la malla
curricular, los cuales serdn publicos y de difusién general.

Los estudiantes serdn promovidos al inmediato curso superior cuando hayan obtenido un
promedio general de 14/20, que corresponde a un 70 por ciento de rendimiento; y un promedio
anual por asignatura o programa de 12/20, esto es el 60 por ciento de rendimiento.

El estudiante que haya obtenido en una o mas asignaturas calificaciones inferiores a 12/20,
debera rendir una prueba de recuperacion en el plazo de 10 dias laborables posteriores a la
fecha en que rindié la dltima prueba, en base a los criterios, descriptores y estandares de la
asignatura vigente; la nota minima es de 12/20 en cada asignatura que haya rendido la prueba
de recuperacion.

Si un estudiante ha obtenido el minimo de 12/20 en las asignhaturas, pero no acredita el
promedio general de 14/20 para ser promovido, rendird la prueba de recuperacién por una sola
vez, en las asignaturas en las que no alcanzé el promedio general.

Se implementa la recuperacién pedagdgica como un proceso constitutivo de la evaluacién
diagndstica, formativa y sumaria, relacionada con criterios, descriptores y estandares, para
garantizar aprendizajes significativos en los estudiantes y asegurar la equidad. Las autoridades
de los establecimientos educativos, los directores de area y docentes deben aplicar las
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estrategias pertinentes, considerando el derecho al mejoramiento de la educacion de calidad, la
disminucidn de la desercién y las pérdidas de afio.

El Ministerio de Educacidn aplicard evaluaciones de medicién de logros académicos para los
estudiantes de bachillerato, sobre los estandares de desempefio a fin de determinar el nivel de
aprendizaje de los contenidos curriculares, evaluar las habilidades como aplicacién del
conocimiento en la vida diaria, valorar las actitudes y aptitudes de los estudiantes como parte
del proceso educativo, determinar los factores asociados (intra-escolares y extra-escolares); y
certificar los aprendizajes de los estudiantes al finalizar el bachillerato en relaciéon con las
competencias del perfil de salida.

El Ministerio de Educacion aplicara anualmente a los estudiantes del tercer afio de bachillerato
pruebas nacionales de logros académicos para certificar los aprendizajes sin fines de promocidn,
como forma de rendir cuentas a la sociedad. Las pruebas de tercero de bachillerato seran sobre
las asignaturas vinculadas al Bachillerato General Unificado, lectura y Matematicas. De no
obtener los estudiantes de un establecimiento educativo un promedio de 12 sobre 20, el
establecimiento deberad tomar medidas técnicas de tipo pedagdgico para superar las deficiencias
académicas de los bachilleres.

Asimismo el Ministerio de Educacion planteard los indicadores minimos de evaluacion
necesarios para la elaboracion de los examenes de ingreso a la universidad, los mismos que
seran construidos sobre la base de los minimos comunes que constan en las asignaturas del
“tronco comun”. Ninguna prueba de ingreso universitario deberia tomar en cuenta las
asignaturas optativas.

Titulacion

El Unico titulo que se extendera sera el de BACHILLER DE LA REPUBLICA DEL ECUADOR.

Caracterizacion de las asignaturas

Los contenidos de las asignaturas deberan organizarse por categorias, a fin de que se orienten a
logros de aprendizaje también categoriales y se racionalice el nUmero de unidades didacticas o
de mddulos, segln sea el enfoque curricular utilizado, asignados a cada afio escolar.

Matematicas
La importancia de la asignatura

La sociedad tecnoldgica que estda cambiando constantemente requiere de personas que puedan
pensar de manera cuantitativa para resolver problemas creativa y eficientemente. Los
estudiantes requieren desarrollar su habilidad matematica, obtener los conocimientos
fundamentales y las destrezas que le servirdn para comprender analiticamente el mundo y ser
capaces de resolver los problemas que surgirdn en sus ambitos profesional y personal. Por ello,
la tarea fundamental del docente es la de proveer un ambiente que integre objetivos,
conocimientos aplicaciones, perspectivas, alternativas metodoldgicas y evaluacion significativa
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para que el estudiante desarrolle, a mas de confianza en su propia potencialidad matematica,
gusto por las Matematicas.

Las Matematicas es una de las asignaturas que, por su esencia misma (estructura, ldgica,
formalidad, la demostracion como su método, lenguaje cuantitativo preciso y herramienta de
todas las ciencias) facilita el desarrollo del pensamiento y posibilita al que las conozca a
integrarse a equipos de trabajo interdisciplinario para resolver los problemas de la vida real, los
mismos que, actualmente, no pueden ser enfrentados a través de una sola ciencia. Ademas, la
sociedad tecnoldgica e informdatica en que vivimos requiere de individuos capaces de adaptarse
a los cambios que ésta fomenta; asi, las destrezas matematicas mencionadas anteriormente son
capacidades fundamentales sobre las cuales se cimientan otras destrezas requeridas en el
mundo laboral.

De lo dicho anteriormente, la propuesta curricular presente se sustenta en el eje curricular
integrador del area: adquirir conceptos e instrumentos matemdticos que desarrollen el
pensamiento l6gico, matemadtico y critico para resolver problemas mediante la elaboracion de
modelos. En otras palabras, en cada afio del Bachillerato, se debe promover en los estudiantes la
capacidad de resolver problemas modelandolos con lenguaje matematico, resolviéndolos
eficientemente e interpretando su solucién en su marco inicial. Los ejes de aprendizaje, los
bloques curriculares y las destrezas parten de este eje transversal.

Perfil de salida del drea

El Bachillerato General Unificado (BGU) busca formar ciudadanos capaces de insertarse en la
sociedad de manera democratica, responsable y productiva. El egresado del BGU conoce los
conceptos matematicos suficientes para utilizarlos en la resoluciéon de problemas de la vida
cotidiana; entiende el lenguaje matematico y sus diferentes representaciones, y es capaz de
expresarse en él correctamente. Ademads, comprende que la matematica desempeia un papel
importante en el cambio social como elemento formador y de conocimiento, y estd en
condiciones éptimas para continuar sus estudios de matematicas a nivel superior.

Al terminar el BGU, los educandos poseeran el siguiente perfil de salida en el area de
Matematicas:

o. Resuelve problemas mediante modelos construidos con la ayuda de funciones
elementales; dlgebra y geometria; elementos de la matemadtica discreta, de Ia
estadistica y de las probabilidades. Justifica (argumenta) la validez de los resultados
obtenidos mediante el modelo y la pertinencia de utilizarlos como solucién de los
problemas.

B. Usa adecuadamente el lenguaje para comunicar las ideas matematicas que utiliza en la
solucion de un problema.

x. Comprende el alcance de la informacién estadistica, lo que le ofrece elementos para el
ejercicio de una ciudadania democratica.

8. Utiliza las tecnologias de la informacidn en la solucidon de los problemas, lo que le

permitird desempenarse con soltura en el campo laboral. También es capaz de estar
actualizado en el avance de las tecnologias de la informacion.
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€. Conoce los conceptos matematicos basicos que le facilitan la comprensién de otras
disciplinas.

Desarrollo del pensamiento filoséfico
La importancia de la asignatura

Se puede intentar tantas definiciones de Filosofia como pensadores han existido. El fildsofo
alemdn Kart Jaspers evidencia la complejidad de su definicién cuando afirma:

Qué sea la Filosofia y cual su valor, es cosa discutida. De ella se esperan revelaciones
extraordinarias o bien se la deja indiferentemente a un lado como un pensar que no tiene objeto.
Se la mira con respeto, como el importante quehacer de unos hombres insélitos o bien se la
desprecia como el superfluo cavilar de unos sofiadores. Se la tiene por una cosa que interesa a
todos y que por tanto debe ser en el fondo simple y comprensible, o bien se la tiene por tan
dificil que es una desesperacidn el ocuparse con ella. Lo que se presenta bajo el nombre de
Filosofia proporciona en realidad ejemplos justificativos de tan opuestas apreciaciones. (Jaspers,
2010, p. 7).

Es, al fin, un tema complejo el hablar de Filosofia y, mas complejo aun, el filosofar.

Si bien a lo largo de la historia la Filosofia se ha distinguido por explicar la totalidad de los seres y
la razén ultima de los mismos, es importante retomarla desde el sujeto filosofante: la filosofia
implica a todo el ser. De igual forma, todo ser humano estd en capacidad de salir a su encuentro
en la busqueda de respuestas ante las interrogantes que la vida le presenta. El esfuerzo por
conquistar la verdad ha sido un esfuerzo intelectual, pero también profundamente afectivo:
nace de su capacidad de asombro ante la realidad, toma fuerza cuando se pregunta por aquellas
“experiencias limite” como la muerte, el sufrimiento, la soledad.

La Filosofia ha sido considerada como un saber tedrico y practico, propio del llamado sabio
(Ferrater Mora, 2001b). Es tedrico por su caracter especulativo. Es practico puesto que orienta
al ser humano en la vida. Desde esta perspectiva, el sabio realiza, en si mismo, la integracion
entre el conocimiento y la vida, entre lo intelectual y lo afectivo. Es un ser cuya dedicacién esta
en integrar la realidad desde una perspectiva racional.

“La Filosofia, como ya Kant proponia, es para todos, necesaria para cada individuo; es el
quehacer ineludible de todo ser humano: “filosofar constituye la tarea propia y especifica del
hombre.”3 (Ma. Luisa Pérez Torres en: Kart Jaspers, Iniciacion al método filosofico, Ed. Espasa-
Calpe, S.A., Madrid, 1977, pag. 10) Es la razon la que ha iluminado la construccion del la
humanidad durante todos estos siglos, serd ella la que ofrezca sentido y horizonte a los nuevos
retos que el progreso demanda.

Desde sus origenes, en la Antigua Grecia, la Filosofia ha propuesto nuevos horizontes de
pensamiento y vida al ser humano y a la sociedad, los mismos que tienen como punto de partida
tanto al ser humano individual como a la humanidad en general.

Como en la antigliedad, es ahora urgente volver la mirada de la Filosofia sobre el ser humano,
devolverle el lugar que una sociedad tecnocratica y cientificista le ha usurpado y posicionarle,
nuevamente, como razén y horizonte de todo progreso y desarrollo. Urge, pues, una reflexion
urgente sobre el ser humano como individuo y como especie.
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La reflexion filoséfica sobre el individuo y, desde el marco de ésta asignatura “desarrollo del
pensamiento filoséfico”, es necesario tomar como punto de partida al sujeto filosofante: en este
caso, el adolescente. El estudiante, debido a su caracter inquieto, atrevido e inquisidor,
encuentra en la Filosofia un espacio favorable.

Los adolescentes encuentran en la Filosofia una visién omnicomprensiva'* que les ayuda tanto
en su crecimiento como en la busqueda de un camino de realizacidn personal, el cual contribuye
a su valoracién individual como personas y es también un espacio valioso para la comprensién y
ubicacion en el mundo en el que se encuentra inmerso.

Tanto en las corrientes filoséficas —en el marco de la humanidad— como dentro de su pequefio
espacio individual, sera esta admiracion la que permita descubrir lo extraordinario de la
cotidianidad. Para ello, debe formar su voluntad en tres condiciones fundamentales que
orientaran este asombro hacia el proceso del filosofar, éstas son: saber aceptar, respetar, amar
todas las cosas y a si mismos. Esto permitira, por ejemplo, que los estudiantes descubran la
diferencia entre los sentimientos y la posibilidad de amar del ser humano.

La Filosofia, de esta manera, se ha evidenciado como orientadora del pensamiento y de la vida,
es ordenadora de la realidad, es una motivadora para la accién y creadora de pensamiento.

Una preocupaciéon constante del ser humano, impulsado cada vez hacia una mayor
perfectibilidad de su ser, ha sido la pregunta por la felicidad, sobre ella, desde los griegos hasta
la actualidad, se han dado muchas respuestas. Al emitirlas, la Filosofia esta realizando una
actividad de orden ético y gnoseoldgico?, esta orientando el pensamiento y la vida, se trata de
una auténtica bruajula existencial. “La Filosofia nacié como orientadora de vida y es necesario
gue vuelva a tomar el lugar que le corresponde, sobre todo en este mundo polifénico en el que
nos toca vivir...” (Casasola, ANO, p. 1).

En la vida del adolescente, esto le permitird valorar la utilidad de la Filosofia frente a una
sociedad marcada por el utilitarismo y el consumo. Por ejemplo, a partir del descubrimiento de
la libertad humana desarrollard la capacidad de discernir entre la coaccién que los Medios de
Comunicacién Social muchas veces realizan al promover los excesos de libertad individual (sexo,
alcohol, drogas, consumismo), y su compromiso en la construccion de su libertad. Es importante
partir de los intereses y necesidades propias del estudiante, como son amor y sexualidad,
enamoramiento y noviazgo.

El caracter de ordenadora de la realidad (la individualidad y la social) hace de ella una disciplina
necesaria. Con la finalidad de ordenarla, busca comprenderla y, para ello, la problematiza. Su
interés ha sido siempre el ofrecer respuesta a las interrogantes mas profundas, mas elevadas de
la existencia humana. En la constante busqueda de la verdad siempre estard inquieta por la
formulacion de nuevas preguntas; la realidad cambia y, frente a los nuevos cambios, propone
nuevas preguntas. Se trata de un proceso de interpretacidn y construccién de la realidad.

La Filosofia, como actividad prdctica promueve en el individuo el desarrollo de un pensamiento
I6gico, ordenado, e impele al individuo a actuar de forma consecuente, el pensamiento se
concreta en las acciones. Si el estudiante se habitia a pensar de forma clara, ordenada vy

n Omnicomprensiva: que comprende la totalidad de los elementos de una realidad

© Gnoseoldgico: Hace relacion a la Epistemologia o Teoria del Conocimiento; trata sobre la posibilidad de

conocer.
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sistematica, de igual forma procedera en su vida. El formar un pensamiento légico permite un
acercamiento coherente a la realidad. El conocimiento de la verdad implica su compromiso, la
Filosofia motiva a la accion. “La Filosofia es un saber practico porque es pensamiento en accion.
Actuamos cotidianamente de acuerdo con nuestras ideas, si ilustramos estas ideas de forma
mas profunda, con mucha mayor razén seran mas profundas nuestras acciones en la vida
diaria... “Una de las tareas mas sublimes que tiene la Filosofia en la sociedad es la produccién de
ideas y de pensamiento; a mayor profundidad de pensamiento, mayor profundidad en el analisis
y critica de la realidad”. (Cassasola)

El esfuerzo de orientar un correcto pensar como actividad necesaria para un buen vivir,
encuentra su justificacién en la necesidad de acompafiar al estudiante en su proceso de
aprendizaje: “En efecto, al centrarse en el esfuerzo intelectual del estudiante y en el cultivar
habilidades como la observacién, el andlisis, la formulacion de ideas, la comparacién, la
argumentacién, la reflexidn critica y creativa, entre otras; permite orientar adecuadamente la
ensefianza de estas disciplinas [filosdficas] hacia su finalidad principal: aprender a pensar,
pensando”(Casasola)

La reflexién filosofica constantemente se interroga sobre la realidad, ello promueve el desarrollo
del pensamiento, en general y, del pensamiento critico, en particular. Este proceso de
interrogacién constante propicia la creatividad, “el pensamiento se eleva si se cultiva. Las ideas,
gue son los ladrillos que edifican los grandes castillos del pensamiento humano, hay que
hacerlas aflorar de ese universo que esta dentro de nuestra concavidad craneal” (Casasola, p.
10).

Hacer Filosofia en el aula requiere del profesor una cuidadosa preparacién filoséfica y
pedagdgica. No es filosofar el abrir una discusién sin norte ni sentido. Se debe orientar el
proceso de conocimiento interno y el didlogo a través de una cuidadosa orientacién de los
temas propuestos. Es necesario trabajar con los estudiantes tanto en el respeto a las opiniones
como aquellos valores que faciliten el desarrollo del proceso: flexibilidad, apertura a otras ideas,
orden y coherencia. Todo trabajo filosofico requiere cuidado y sistematizacién: un plan previo,
una adecuada argumentacion y una atenta evaluacion. El trabajo de sondear los intereses de los
diferentes grupos de alumnos, como parte de la actividad docente, permitird estar siempre
alerta sobre el mundo especifico en que vive el estudiante.

El cultivo del pensamiento filoséfico pide del docente un trabajo pedagdgico, en el cual las
estrategias de aprendizaje e investigacion personal y grupal promuevan un proceso efectivo y
significativo; este dmbito es fundamental, por cuanto favorece a un trabajo de personalizacion,
reflexidn, apertura al otro y de aprendizaje colectivo.

El ejercicio racional que exige el filosofar hace de él una actividad consustancial al ser humanoy,
por ello, requiere de un gran compromiso personal, de dedicacién, esfuerzo y trabajo, de un
acompanamiento experimentado, de un método que le permita acceder al conocimiento, exige
proveerse de una mejor armadura para emprender un recio combate, una lucha sin fin. De la
rigurosidad con que cada estudiante asuma el compromiso por su estudio dependera la mayor o
menor propiedad de su caracterizacién como pensador y, con ello, su calidad como ser humano.
Ya lo decia Pascal, “el ser humano no es mas que un débil junco, pero un junco que piensa.” En
ello radica su excelencia.

Todo proceso de pensamiento y el mismo pensamiento filoséfico se inicia a través de
introspeccion y el didlogo. Este ha sido el camino y metodologia utilizada por los fildsofos, de
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forma similar a la de los pensadores; este curso pretende realizar una reflexion desde el sujeto
para luego encontrarse con el otro en la sociedad y con la naturaleza.

Mediante la introspeccion el estudiante ahondara en el conocimiento personal. En concordancia
con la maxima socratica “condcete a ti mismo”, fundamento del principio de la sabiduria, se
propiciara un proceso de conocimiento desde algunos ambitos de perenne preocupacién
filoséfica (libertad, amor, muerte, sufrimiento, ocio) y que constituyen aquellas “experiencias
limite” que promueven el filosofar.

El didlogo, pedagdgicamente construido y filosdficamente propuesto, sera el medio por el cual
el aula de clase se convertird en una “comunidad de investigacién”, en un espacio de reflexién y
construccion de argumentos, los mismos que deberdn ser desarrollados de forma rigurosa. Esta
rigurosidad implica un proceso sistematico de trabajo que propicie el desarrollo cognitivo del
estudiante.

El proceso de reflexion racional del estudiante debe irse formando con tres caracteristicas
concretas: primero, con el cardcter critico, el cual hace referencia a la capacidad de analisis de si
mismo y de un texto, de su forma de pensar y de la de los demas: debe ser creativo, esto es,
debe desarrollar la capacidad de comprension, de blusqueda y de propuesta de alternativas
nuevas, exigidas por las nuevas realidades; y cuidadoso, lo que hace relacion a sistematizacion y
coherencia del pensamiento, cuya construccion implica atencién, dedicacién, trabajo. El
desarrollo del proceso argumentativo, por ejemplo, implica cuidado en su elaboracidn.

Dentro de este “aprendizaje filoséfico”, es necesario concebir al estudiante como un “aprendiz
estratégico” que sea capaz de realizar un plan de trabajo que favorezca un aprendizaje mas
eficiente.

A este respecto Burdn escribe: “...Aprendizaje significa no sélo adquirir conocimientos, sino que
incluye también aprender a buscar los medios que conducen a la soluciéon de los problemas;
seleccionar informacion, elegir medios y vias, destacar hipdtesis, ordenar y relacionar datos, etc.
Este acercamiento al aprendizaje supone dar un giro en la ensefianza, pues exigiria ensefiar no
solo contenidos o datos, sino estrategias para aprenderlos y usarlos” (Burdn, 1994,). Este giro es
necesario para hacer filosofia, pero puede haber tantas formas de hacer filosofia cuantas
corrientes han existido a lo largo de la historia. No obstante, el objetivo fundamental es crear las
condiciones pedagdgicas y didacticas para propiciar el desarrollo de un pensamiento filosofico y
Iégico en el aula.

La propuesta de enseflanza de “desarrollo del pensamiento filoséfico” se apoya en aportes
recientes de la Psicologia y la Pedagogia en el campo de desarrollo del pensamiento®?, ejemplo

B Entre las lineas mas difundidas en relacion con el desarrollo de los procesos cognitivos necesarios para el

aprendizaje, estan:

1. Reuven Feuerstein, quien trabaja sobre el desarrollo de las operaciones intelectuales frente a la deprivacion
cultural (condiciones bajas en el desarrollo de las funciones intelectuales); a partir de un diagndstico intelectual,
establece una serie de mddulos con ejercicios para reestablecer y desarrollar las funciones basicas del pensamiento que
permiten que sus operaciones se activen.

2. La Filosofia para nifios, de Mattew Lipman, propulsor de la comunidad de didlogo como estrategia de
ensefianza filoséfica. Esta es quiza la propuesta mas elaborada para la ensefianza de la Filosofia en el aula. Prioriza el
trabajo sobre la pragmaética, esto es, la atencion sobre las operaciones intelectuales que entran en juego frente a una
realidad determinada.
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de ello lo encontramos en los trabajos realizados sobre “Metacogniciéon” o “Aprender a
aprender”.

“La Metacognicién hace referencia al conocimiento de los propios procesos cognitivos, de los
resultados de esos procesos y de cualquier aspecto que se relacione con ellos; es decir, el
aprendizaje de las propiedades relevantes de la informacién y de los datos... se refiere...a la
continua observacion de estos procesos en relacién con los objetos cognitivos sobre los que se
apoyan, generalmente al servicio de alguna meta concreta u objetivo”. Flavell, J.H.,
Metacognitive aspects of problem solving. In: The Nature of Intelligence, (Resnick, L. B., ed.),
Erlbaum, Hillsdale (N. J.), 1976, pags. 231-235. Son funciones de la metacognicion el
conocimiento del proceso cognitivo y la regulacién de la actividad mental, para ello debe
planificar la actividad mental previo a la realizacién de la tarea, observar la eficacia de la
actividad iniciada y comprobar los resultados. Son las preguntas sobre el qué y el como que
debe atender el proceso metacognitivo. La segunda deriva de la primera.

La reflexion del espainol Casasola sintetiza acertadamente el horizonte que debe pretender esta
asignatura:

En la profundidad de nuestro pensamiento debemos buscar las bases para actuar. Empezariamos
por indagar, por buscar una cierta sabiduria practica que tenemos alli dentro, pero que, por el
tedio social en el que vivimos en la actualidad, la mantenemos somnifera...Entonces tenemos que
despertar esa sabiduria practica nuestra. Para tal fin vamos a echar mano de la realidad externa,
y en consecuencia, buscaremos la sabiduria que contienen algunos textos y con ellos
dialogaremos cierto tiempo buscando alguna orientacién... El tiempo para pensar con esas ideas
y ponerlas en practica... el tiempo para producir nuestro propio pensamiento. Porque si no existe
una filosofia que llene plenamente nuestra vida, es necesario crearla. Pero para crearla es
necesario primero aprender a razonar filoséficamente. (Casasola, p. 11).

Perfil de salida del area

Al aprobar la asignatura, el estudiante estara en capacidad de:

So@h Valorar la importancia de la Filosofia como medio de construccién de la persona
y la sociedad.
8 <@ Reconocerse como un ser que necesita desarrollar sus procesos cognitivos de

forma coherente y sistematica, con la finalidad propiciar una mejor calidad de vida
personal y comunitaria.

1y <aH Comprometer su accionar, dentro del marco propio de su edad, con acciones
que reflejen juicios honestos y verdaderos.

a@h Proponer soluciones a los problemas fundamentales del ser humano desde su
experiencia personal.

m«ah Comprometerse con una forma de pensamiento coherente que le motive a la
busqueda de la verdad.

3. Humberto Maturana hace su aporte a la educacion al proponer la comprension del ser humano a través de
talleres desde la formacion de la sensibilidad como camino de conocimiento personal. Prima en él un enfoque afectivo.
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X @ Valorar criticamente la informacion expresada por los medios de comunicacién
social.

Vo@D Discernir los elementos verdaderos de los juicios, opiniones y conocimientos de
los diferentes actores sociales.

o@D Escoger alternativas de vida que favorezcan a un crecimiento personal y una
integracidn social constructiva a favor de su desarrollo integral.

XD Buscar soluciones favorables a los diferentes problemas que se le presentan
dentro de su desarrollo pisco — afectivo y social.

Emprendimiento y gestion
La importancia de la asignatura

Toda persona es emprendedora dentro de su propia organizacion si ha detectado una
necesidad o un problema y decide, de alguna manera, dar respuesta o solucion a ello;
por lo tanto, una persona emprendedora no necesariamente es duefia de un negocio
fisico, es duefia de su propio proyecto de vida.

La inclusién de la asignatura de Emprendimiento y Gestion en la malla curricular del Nuevo
Bachillerato Ecuatoriano es una desafiante propuesta del Ministerio de Educacién, que busca
fomentar la cultura del emprendimiento y favorecer la conexién entre educacidn, visién de
futuro y autoempleo; para contribuir al perfeccionamiento de los sistemas de cualificacion y
formacién profesional.

Entre los principios que sustentan la importancia de esta asignatura, destaca el desarrollo de un
conjunto de constructos de caracter permanente y la gestion de emprendimientos desde la
dindamica de la productividad, la economia social y la interculturalidad, construyendo el buen
vivir en su esencia.

Es necesario el desarrollo de esta asignatura porque Ecuador requiere mas ciudadanos/as con
creatividad, propositivos, proactivos; capaces de asumir riesgos, de dar soluciones positivas a
problemas sociales y econdmicos, solidarios y respetuosos con su entorno y el del otro. Por
tanto, se propone la ensefianza y aprendizaje de esta asignatura con el fin de contribuir a
mejorar la calidad de vida del ser humano, de generar una cultura emprendedora y para que el
estudiante se reconozca a si mismo como un ser visionario, lider, util para la comunidad, seguro
de si mismo, capaz de actuar de manera critica, creativa e innovadora en su realidad socio
econdmica.

Para el efecto, se propone la formacién de aptitudes y actitudes necesarias para fomentar la
cultura y gestién del emprendimiento; analizar el rol del docente en este proceso y vincular a
otros sectores, como la empresa privada, ONG’s, etc. También se considerard la propuesta de
apoyo de EmprendEcuador, para estructurar un fondo no reembolsable que permita establecer
emprendimientos dindmicos con los estudiantes de bachillerato; a mds de promocionar
practicas o pasantias empresariales de docentes y estudiantes, y su participacién en concursos,
ferias y eventos referentes a emprendimiento y gestion.
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El modelo de educaciéon emprendedora propone fortalecer comportamientos emprendedores
en los jovenes, proceso que debe abarcar desde la etapa escolar hasta los estudios de
postgrado.

La construccion de una verdadera equidad social se logra facilitando a los nifios, nifias y jovenes
las herramientas que les permitan gestionar emprendimientos, insertdndolos de manera
dinamica en la vida social, laboral y productiva del pais; a mas de promover politicas de apoyo a
la cultura emprendedora que permitan recuperar sus niveles de crecimiento econdmico,
incrementar la inversidon privada y/o asociativa, generar empleo y ofrecer prosperidad a sus
habitantes.

En los tres afos de estudio del Bachillerato, el estudiante desarrollard comportamientos vy
capacidades emprendedoras a partir de su autoestima, autoconfianza y autogestion;
reflexionara para si los criterios de la economia, dando especial trato a la economia social.

En este programa se define a la persona emprendedora como alguien que piensa en grande, con
visidn; alguien que soluciona problemas, dificultades, conflictos; alguien coherente con sus ideas
y dispuesto a asumir el riesgo implicito; alguien que planifica, organiza, mejora continuamente
la realizacion del emprendimiento.

En esta propuesta se considera también a la asociatividad, como componente de la capacidad
emprendedora, porque garantiza la efectividad de las interacciones que pueda establecer el

individuo con la comunidad.

Ser parte de este proceso de articulacion e implementacion de la educacion emprendedora
implica:

o. Comprometerse con el desarrollo de la cultura emprendedora en la  comunidad
educativa.

B. Facilitar la formulaciéon de emprendimientos alcanzables mediante la realizaciéon de
acciones presentes que garanticen su logro.

x. Establecer como prioridades a las personas y a su equilibrio con la vida; lo que supone
promover la sostenibilidad ambiental, pertinencia social y cultural, y la factibilidad
econdmica.

Perfil de salida del drea

El estudiante, al terminar su bachillerato serd un actor social visionario, dinamico, incluyente.
Estara en capacidad de:

o. Ser una persona visionaria, que piensa en grande, confia en si misma (en sus
capacidades fisicas, intelectuales, volitivas), tiene identidad propia, forja su plan de vida.
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Ser un ciudadano respetuoso, transparente, con alto nivel de compromiso social y
ambiental.

Comprender al emprendimiento como un hecho de desarrollo personal, familiar,
comunitario y estar consciente de la importancia de compartir sus beneficios.

Ejercer la cultura emprendedora y empresarial liderando procesos de cambio colectivos
con responsabilidad social.

Valorar la importancia de la cultura del emprendimiento.
Conocer cdmo generar empresas eficientes con responsabilidad social.

Comprender los procesos que se aplican para una adecuada gestién y administracion del
emprendimiento social o productivo.

Observar la normativa legal, normativa tributaria vigente.

Conocer cdmo hacer una adecuada planificacién, organizacidon, procesos de
investigacidn aplicada a ideas de emprendimiento, el ciclo vivencial y constructivista de
procesos de emprendimiento, planes de negocios, herramientas empresariales.

Desarrollar emprendimientos desde la dinamica de la productividad, la economia social
o intercultural.

Elaborar su plan de vida analizando, de manera critica, sus fortalezas, debilidades,
oportunidades y amenazas, elaborando estrategias que permitan convertir debilidades
en fortalezas y amenazas en oportunidades.

Analizar oportunidades de emprendimientos productivos, sociales, culturales,
ambientales, tanto individuales como asociativos, definiendo la idea de
emprendimiento, analizando su factibilidad social, econdmica y ambiental.

Elaborar estrategias de emprendimiento analizando su punto de vista organizacional,
punto de vista comercial y de mercado, y el punto de vista financiero.

Gestionar un emprendimiento de caracter empresarial, aplicando técnicamente el
estudio de mercado, factibilidad de la idea del emprendimiento, los principios
administrativos, contables, financieros, comerciales, legales, sistemas de gestion de la
calidad en la produccion de productos o servicios.

Aplicar adecuadamente las TIC's (tecnologias de la informacion y comunicaciéon) en todo
el proceso de generacién de emprendimientos.

Biologia

La importancia de la asignatura

La vida como se la conoce, solo es posible en un ambiente como el que existe en este planeta

llamado Tierra, de ahi que todos los seres son parte de las interacciones y

67



transformaciones que ocurren en la bidsfera. En un punto de su historia, el Ser Humano, con su
curiosidad innata, descubrié en su entorno lo que necesitaba para su supervivencia: alimento,
proteccién, abrigo. Luego fue capaz de domesticar especies y utilizarlas en favor de su
comunidad inmediata. La historia de la humanidad esta llena de ejemplos de esta relacidn: el
cuidado de los animales y plantas domesticadas, ya sea para alimento o para simple recreacion
del espiritu. En la actualidad, se puede decir que la Biologia esta inmersa en todos los
guehaceres diarios; su conocimiento ha permitido que la expectativa de vida del hombre sea de
setenta y cinco afos, que podamos utilizar la recombinacion de genes para la produccion de
insulina tan necesaria para aquellas personas que padecen de diabetes, que se pueda predecir,
con cierto grado de certeza, lo que sucedera si no se realiza un cambio en la forma de explotar
los recursos naturales en forma desordenada y no se promueve la sostenibilidad vy
sustentabilidad.

En suma, la biologia permite comprender la naturaleza de los seres vivos, sus interrelaciones y
sus cambios, esta comprensidn permitira el desarrollo de actitudes positivas con respecto a si
mismos y el medio en el que viven, de alli la importancia de su estudio durante nuestra
escolaridad.

El curriculo de la educacidén basica concibe “la ciencia como un conjunto de constructos que
tiene el caracter de historicidad y provisionalidad”, al ser la biologia una ciencia experimental, se
construye a partir de conocimientos previos que se modifican en el tiempo y espacio, lo cual es
un indicador de que no existen verdades absolutas sino, mas bien, hipdtesis provisionales que,
en educacién, coadyuvan a través de procesos de mediacion pedagdgica, debidamente
estructurados, al desarrollo del pensamiento cientifico del estudiantado.

El conocimiento acumulado es tan vasto que una vida dedicada solo al estudio de esta disciplina
no alcanzaria para conocerla en su extension, de alli la necesidad de escoger del universo
aquellos conceptos y procesos basicos para comprender las interacciones entre los seres vivos y
su entorno y desarrollar una actitud de respeto hacia toda forma de vida.

El enfoque ecoldgico y evolutivo de las ciencias en la educacién basica proporciona aprendizajes
significativos al conectar y mirar al mundo desde la éptica de diversas disciplinas. La Biologia en
el bachillerato mantiene este enfoque a un nivel celular ya que los procesos biolégicos son
fendmenos fisico-quimicos cuantificables y su estudio tiene un caracter histdérico y provisional.
Dos ejemplos: En células vegetales se transforma la materia inorganica en orgdnica; la respuesta
inmunoldgica se produce en las células expuestas a un agente extrano, luego reaccionan y se
defienden.

El mejoramiento de la calidad de vida esta directamente relacionado con el conocimiento del
cuerpo humano y su interrelacion con el medioambiente. Al comprender el funcionamiento de
los sistemas del cuerpo y las interacciones entre ellos y el medioambiente se espera que
adquiera habitos que le permitan tomar decisiones conducentes a una vida sana.

La gran variedad de la vida en el planeta propone dos conceptos bdsicos, el de universalidad y
diversidad. El estudio de la herencia y evolucién en el segundo afio de bachillerato, proporciona
las bases para comprender que todos los seres que habitan este planeta estan formados de los
mismos componentes bdsicos y que la diversidad se origina en pequeiios cambios en la
estructura molecular de esos componentes.

68



Es responsabilidad de todo ser humano el conocer y comprender los conceptos y procesos que
gobiernan la vida en nuestro planeta con el fin de convertirnos en ciudadanos conscientes de la
necesidad de mantener esta heredad llamada vida.

Tomando en cuenta estos argumentos, el proceso de ensefianza-aprendizaje de Biologia
requiere de un facilitador con mente amplia que busque estrategias metodoldgicas que
posibiliten que los estudiantes integren los conceptos bioldgicos y estos adquieran significado
para alcanzar una mejor comprensiéon de las ciencias experimentales, del mundo que les rodeay
de los fendmenos que en él ocurren. De igual manera, debe permitir al estudiante de Biologia
construir sus conocimientos en forma auténoma, que provea de oportunidades para el
desarrollo de destrezas de investigacidén y de valores que coadyuven al concepto del Buen Vivir.

En forma tradicional, las ciencias de la vida se han impartido conjuntamente con la Fisica y
Quimica pero con un tratamiento aislado de los contenidos en las diferentes asignaturas, ahora
la condicion para una buena comprension de los fendmenos bioldgicos, es el analisis
interdisciplinario del conocimiento sobre |la materia, energia y sus cambios; procesos como los
de 6smosis, respiracion celular y fotosintesis son ejemplos de la interrelacion con la Quimica y la
Fisica, determinandose asi un analisis biofisico y bioquimico para comprender el fenédmeno de la
vida y su interrelacién con la naturaleza. Esta es la razén por la que a la Biologia se la estudiara
en el segundo afio de bachillerato en forma obligatoria para todos los estudiantes y en el tercer
aflo como una asignatura optativa, en la que se realizard un analisis mas profundo y
pormenorizado de los fenédmenos involucrados con la vida, sus interrelaciones y sus cambios.

Las macrodestrezas que con el tratamiento de la asignatura de Biologia se intenta desarrollar en
los estudiantes, se circunscriben, en la capacidad de reconocimiento de situaciones que se
necesita investigar cientificamente, la interpretacion, identificaciéon de evidencias que permitan
desarrollar una investigacidn cientifica, el establecimiento de condiciones que influyen en un
determinado fendmeno; extraccion o evaluacion de los resultados de la investigacidn, es decir,
de las conclusiones de los estudios, la comunicacion de conclusiones cientificamente validas v,
sobre todo, la demostracién de que logré la comprension de los conceptos.

El eje curricular integrador de las Ciencias Naturales de la Educacién Basica “Comprender las
interrelaciones del mundo natural y sus cambios”, en la asignatura de Biologia, se ve plasmado a
través de los dos ejes de aprendizaje que toma en cuenta los conceptos de homeostasis y
universalidad e individualidad como marco para el desarrollo curricular. Cada eje de aprendizaje
consta de bloques tematicos interdependientes.

Para la consecucién de los objetivos de la asignatura se deben mantener claras las siguientes
ideas:

So@h Hay una estrecha relacidn entre estructura y funcién a todo nivel.

8l ah Existe un equilibrio dindmico que se evidencia a todo nivel: microscépico, de los
organismos y de los ecosistemas.

1 <aH A pesar de la gran diversidad de seres, hay estructuras y procesos que son
universales, lo que nos hace interdependientes.
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n@n La evolucidén, entendida como cambio que origina diversidad, genera
adaptaciones estructurales, funcionales y de comportamiento, las cuales dependen de
la relacién con el ambiente.

El concepto del Buen Vivir es el eje del cual parten estas cuatro concepciones que deben estar
presentes durante todo el desarrollo del curriculo, de tal modo que se evidencien en el perfil de
salida del estudiante, los estandares, malla curricular y evaluacion.

Perfil de salida del area

Al término de los estudios del area de biologia, los estudiantes estaran, en condiciones de:

o. Comprender que el universo y, por ende, los seres vivos son el producto de la evolucién
y que ésta es un proceso que genera adaptaciones, de forma y funcidn, al ambiente.

. Comprender que la vida se mantiene mediante un equilibrio dindmico entre el medio
interno y externo en un sistema viviente.

x. Reconocer la diversidad y universalidad de los seres vivos, sus componentes y procesos
y respetar la vida en todas sus formas de expresion.

0. Ser un ciudadano proactivo, consciente de la necesidad de preservar la naturaleza como
heredad para el futuro del planeta.

€. Cuidar su salud al comprender que la calidad de vida esta en relacion directa con el
mantenimiento de la homeostasis.

¢. Aceptar su sexualidad enmarcada dentro de un ambito de respeto consigo mismo y con
los miembros de su entorno.

Y. Reconocer al ser humano como parte de un mundo globalizado y mantener una mente
abierta para reconocer, aceptar y respetar otras culturas, religiones y etnias.

1. Mantener principios éticos con respecto al desarrollo cientifico y tecnoldgico.

1. Transferir y aplicar las destrezas con criterio de desempefo, propias de las ciencias, a
situaciones de la vida real.

¢. Hacer uso del pensamiento critico al valorar las causas y consecuencias del quehacer
cientifico.

k. Utilizar los métodos de las ciencias en forma sistematica en la resolucidon de problemas
reales.

A. Reconocer la interdependencia entre el desarrollo cientifico, la tecnologia y la sociedad.

w. Valorar lo aprendido como principio del Buen Vivir (Sumak Kausay)
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v. Emplear con eficiencia las herramientas de comunicacidn y tecnologia en los procesos
de investigacion.

Fisica y Quimica
La importancia de la asignatura

El proceso de ensefianza - aprendizaje de la Fisica y Quimica es particularmente importante en
el bachillerato pues obedece a la necesidad de establecer un eslabdn entre el nivel de la
formacién cientifica de caracter general, que los alumnos adquieren en la educacion general
basica, y las exigencias del aprendizaje sistematico de la Fisica y la Quimica como disciplinas
especificas; las experiencias educativas vividas en el pais sugieren lo conveniente de establecer
un modelo formativo intermedio en el bachillerato, que prepare a los estudiantes para enfrentar
con éxito las exigencias del aprendizaje interdisciplinario.

A la Fisica, Quimica y Biologia, les corresponde un ambito importante del conocimiento
cientifico, estan formadas por un cuerpo organizado, coherente e integrado de conocimientos;
los principios, las leyes, las teorias y los procedimientos utilizados para su construccion, son el
producto de un proceso de continua elaboracidon siendo, por tanto, susceptibles de
experimentar revisiones y/o modificaciones.

La Fisica se preocupa por comprender las propiedades, estructura y organizacién de la materia,
asi como la interaccion entre las particulas fundamentales, desde luego, sin dejar de lado su
preocupacion por el mundo contemporaneo y su problematica. Forma parte del “tronco
comun”, obligatorio para todos los estudiantes de primer afio de bachillerato y puede estudiarse
como asignatura optativa en el tercer afio.

La Quimica estudia las sustancias que existen en nuestro planeta, sus reacciones, su estructura a
nivel molecular y sus propiedades, igualmente dentro de un contexto universal. Se estudiara
como parte del “tronco comun” obligatorio para todos los estudiantes de primer afo de
bachillerato y puede escogerse como asignatura optativa en el tercer afo.

La Quimica esta relacionada con la Fisica, ya que se aplica, en gran parte, las leyes de la Fisica
para la formacién, transicidn y la investigacién de las moléculas. La Quimica se apoya mucho en
la Fisica atdmica, esta relacidon se comprendera mejor luego de que los estudiantes de segundo
de bachillerato estudien la asignatura integrada de Fisica y Quimica.

El curriculo que ahora se presenta toma en cuenta la necesidad de realizar un esfuerzo de
integracion, que supera la antinomia entre los métodos y los conceptos, y pretende llegar a la
comunidad educativa del Ecuador con el criterio de que la ciencia, no solo estd constituida por
una serie de principios, teorias y leyes que ayudan a comprender el medio que nos rodea tanto
como ecuatorianos como seres universales, sino también por los procedimientos utilizados para
generar, organizar y valorar esos principios, teorias y leyes. Sin olvidar ademds, que el
conocimiento cientifico es el producto de una actividad social.

El aprendizaje de la Fisica y Quimica contribuye enormemente con el desarrollo personal del
estudiante, sobre todo en dos subdimensiones, la primera referida a su capacidad de
pensamiento abstracto, curiosidad, creatividad y actitud critica; mientras que la segunda se
refiere al desarrollo de criterios de desempefio relacionados con la tolerancia y respeto ante
opiniones diversas, la valoracién del trabajo en equipo, entre otros aspectos importantes que
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configuran la dimensiéon de socializacion importante en esta etapa del desarrollo de los
estudiantes.

Es necesario que los equipos docentes tengan claras, las caracteristicas psicolégicas vy
emocionales de la etapa por la que atraviesan los estudiantes de bachillerato, sin olvidar que,
sobre todo, son individuos bio-psico-social-histérico-culturales, épor qué razén? por el papel
que desempenan estos ambitos en la elaboracidn de sus conocimientos; hay que mencionar y
tomar en cuenta la influyente trascendencia que, en el campo concreto de la ensefanza de las
ciencias, tienen las concepciones o ideas alternativas de los estudiantes. En este sentido, se
debe disefiar y ejecutar procesos de ensefanza que logren cambiar la resistencia que sobre
algunos conceptos y definiciones poseen los estudiantes como pre-requisitos y que podrian
convertirse en obstaculos para lograr nuevos aprendizajes.

Atendiendo a esta finalidad, la ensefianza — aprendizaje de la Fisica y Quimica tiene como
propdsitos, motivar a los estudiantes para que desarrollen su capacidad de observacion
sistematica de los fendmenos relacionados con estas ciencias, tanto los naturales como de los
gue estan incorporados a la tecnologia de su entorno inmediato.

Por lo tanto, como un primer paso, la orientacion permanente debe ser la de desarrollar la
capacidad de observacién atenta de los fendmenos fisicos y quimicos, la curiosidad para
preguntar como y por qué ocurren, y el conocimiento por la via del ejercicio, las actitudes y
formas elementales de trabajo que son propias del aprendizaje de las ciencias. De ahi que se
insista en la necesidad de manejar abundantes ejemplos y descripciones de fendmenos y
avances cientificos, aun si el nivel de las explicaciones es elemental, y pueda considerarse
insuficiente desde un punto de vista riguroso.

A continuacidn, debe iniciarse al estudiante en la investigacion entendiéndola como un proceso
fundamentado en la exploracion y en el desarrollo de la capacidad para el pensamiento
cientifico, critico y reflexivo.

En este punto, se debe recalcar que para aplicar el modelo constructivista en la ensefianza de las
ciencias debemos considerar tres elementos basicos: a) las situaciones problematicas
susceptibles de involucrar a los estudiantes en una investigacion dirigida, b) el trabajo en grupo
y ¢) el intercambio entre grupos y la comunidad cientifica.

Ademas, se debe considerar que el trabajo de investigacién como actividad curricular provee
vivencias educativas que influyen positivamente en el proceso de aprendizaje; mediante el
desarrollo de este trabajo los estudiantes se enfrentan a una tarea creativa, participativa y de
indagacion, donde demuestran cualidades de responsabilidad, curiosidad cientifica,
razonamiento y pensamiento critico, mecanismos propios de la gestién cientifica.

Los procesos investigativos pueden realizarse sin necesidad de contar con abundantes recursos
y aun asi podemos alcanzar un alto valor pedagdgico que se integra con el resto de actividades
didacticas y curriculares clasicas, sin olvidar que todo este conjunto permitira conocer los
aportes de grandes hombres en beneficio del resto de la humanidad.

Un proceso exitoso permitird que el estudiante desarrolle habilidades en su expresion oral y
escrita, cualidad imprescindible en un futuro estudiante universitario.
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Precisamente, por todo lo expuesto, el eje curricular integrador de la propuesta programatica de
estas ciencias es: Comprender los fenémenos fisicos y quimicos como procesos integrados en el
mundo natural, ya que se considera imprescindible que el estudiante conciba a las ciencias
como la oportunidad de comprender el mundo material, su estructura, sus rdpidos cambios y el
estado de su entorno mediato e inmediato, a fin de que se convierta en el futuro generador de
soluciones para nuestra situacidon actual; los ejes de aprendizaje trazados para estas asignaturas
y que se los ha adaptado de aquellos planteados en la Evaluacién PISA 2006 (Gonzélez Goiii,
2006), son:

a. Los estudiantes seran capaces de identificar situaciones o cuestiones cientificamente
investigables, esto significa que podran identificar los tipos de preguntas que la ciencia
puede intentar responder o la cuestion especifica que es, o puede ser, comprobada en
una determinada situacién.

b. Podran llevar a cabo la identificacion de la evidencia necesaria en una investigacion
cientifica; este proceso implica la identificacion o propuesta de la evidencia que se
necesita para contestar a las preguntas planteadas en una investigacion cientifica, o de
los procedimientos necesarios para la recoleccion de datos. Puede evaluarse, por
ejemplo, con la presentacion de una investigacion donde se pida, ademas, a los
estudiantes que investiguen la evidencia o el procedimiento que hace falta para obtener
la evidencia adecuada.

c. Estaran en capacidad de extraer o evaluar conclusiones; este proceso implica relacionar
las conclusiones con la evidencia en la que se basan o deberian basarse. Puede
evaluarse, por ejemplo, proporcionando a los estudiantes el informe de una
investigacion determinada con sus conclusiones y pedirles una valoracidon de estas
conclusiones, o que deduzcan una conclusién o varias conclusiones alternativas y
coherentes con la evidencia dada.

d. Tendran la capacidad de comunicar las conclusiones validas, con este proceso se valora
la expresion, de forma apropiada, a una audiencia determinada, de las conclusiones que
se deducen a partir de la evidencia disponible. Puede evaluarse, por ejemplo, con la
presentacién a los estudiantes de una situacién que necesita informacion o datos de
fuentes diferentes que apoyan un determinado proceder o conclusién. Lo importante
aqui es la claridad de la comunicacion mas que la conclusiéon concreta que se expone,
siempre que sea coherente con el conocimiento cientifico.

e. Estaran en condiciones de realizar demostraciones de su comprensién de conceptos
cientificos; con este proceso se demuestra la comprension necesaria para utilizar los
conceptos en situaciones distintas a las que se aprendieron. Esto supone, no solo
recordar el conocimiento, sino también mostrar la importancia del mismo o usarlo para
hacer predicciones o dar explicaciones. Puede evaluarse, por ejemplo, solicitando a los
estudiantes explicaciones o predicciones sobre determinadas situaciones, fenémenos o
sucesos.

En este contexto, las macrodestrezas que se pretende desarrollar son:

Para primero de bachillerato: ILas interrelaciones de las ciencias permiten comprender el mundo
en que vivimos; la materia, un sistema dindmico que tiene su estructura definida gracias a
profundas investigaciones, siempre tendiente a enlazarse y formar nuevas estructuras y que
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obedece a principios y leyes que permiten la mejor comprensién de su forma de
comportamiento y propiedades.

Para segundo de bachillerato: Las interrelaciones entre la Fisica y la Quimica, desarrolla la
ciencia y la tecnologia; los electrones, como base de estas ciencias y de la estructura de la
materia, sus estados fisicos, su comportamiento y sus formas de reaccionar para originar nuevos
e interesantes productos para beneficio de nuestro entorno.

Para tercero de bachillerato (Asignatura optativa): Comprender, explicar y plantear soluciones
para los problemas del medioambiente. Las ciencias en su mas profunda concepcién, deben
incursionar por el mundo de los fendmenos naturales y, por lo tanto, mejorar la calidad de vida
del entorno.

A su vez, todo lo anteriormente descrito origina los siguientes seis bloques tematicos,
distribuidos en primero de bachillerato en fisica y primero de bachillerato en quimica, segundo
de bachillerato fisico-quimica, y tercero de bachillerato opcional de fisica y tercero de
bachillerato opcional de quimica.

Cada uno de los bloques estd estructurado por una serie de temas y subtemas asociados y
secuenciales, que tratan de llegar a los estudiantes con los minimos necesarios para mostrar un
eficaz dominio de las disciplinas con un enfoque multilateral e integrador con su entorno y con
un interesante marco de valores asociados que fortalecerdn, sin duda, su formacién personal y
contexto social.

Perfil de salida del area
Educacion para la ciudadania
La importancia de la asignatura

A partir del reconocimiento del contexto en que se encuentra el Ecuador hoy urge replantearse
la posibilidad de un urgente cambio de paradigma, un cambio que comprometa al ser humano,
a la familia, a la comunidad y a la sociedad en general. Este nuevo paradigma debe prestar
especial atencion a la vida digna de todos los ecuatorianos, una vida que implique la satisfaccién
de las necesidades basicas, educacién de calidad, salud, seguridad. Hasta ahora este anhelo no
ha sido posible. Son necesarios nuevos paradigmas para los nuevos contextos. Es tiempo de
pasar de una concepcién del ser humano como “lobo del hombre'*” a una propuesta centrada
en el reconocimiento de su dignidad particular™.

La urgencia de este imperativo —ético y humano— vuelve los ojos al ser humano, a partir de sus
afios escolares. Si se lo concibe como un depredador natural y se opta por asumir una posicién
pesimista, la Unica posibilidad seria la de vigilarlo y controlarlo (Foucault, 2004). Esta es la
perspectiva de la violencia. Si lo entendemos desde una perspectiva integral, en medio de un

u Recuérdese el “homo homini lupus”, el hombre es lobo del hombre de Hobbes.

Este primer parrafo es ya una invitacion a reflexionar acerca de otras alternativas de desarrollo para América
Latina, las mismas que deberian estar centradas, en principio, como una vida digna y el bien comin como aspiraciones
éticas de todo ser humano. De forma opuesta al ideal moderno de “la paz perpetua” y “una vida digna para todos”, los
sintomas que evidencia esta modernidad imperante han sido los de la inequidad y la barbarie... Los valores pretendidos
por la civilizacién occidental no se han logrado, no se han realizado bajo los sistemas sociales y politicos que han
guardado hegemonia.

15
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contexto promisorio para América Latina, la propuesta es esperanzadora, nos impele hacia la
construccién de una vida saludable, hacia la formacion de un ser humano y una sociedad para el
Buen Vivir.

La preocupacion por una vida saludable ha sido una constante desde los origenes de la reflexion
filosofica. Encuentra un lugar especial a partir de la pregunta sobre el juicio acerca de las
acciones humanas. Se trata de la pregunta acerca de la ética que realizaran los filésofos griegos
a partir del siglo IV AC.

Con distintos enfoques, que pasan desde el cosmocentrismo®® de los antiguos vy el
teocentrismo®’ de los medievales, se busca un fundamento racional a esta pregunta en el
antropocentrismo®® moderno. Serd Kant quien establezca el llamado “giro copernicano”™ y
regrese la pregunta acerca de la vida saludable para los seres humanos al fuero interno del
mismo individuo. Esta visién, junto con el reduccionismo racionalista cartesiano®® ha provocado
una ceguera en la civilizacién occidental, se trata de la formacién de una inteligencia ciega
(Morin 2005), perspectiva bajo la cual la misiéon de la educacién era formar seres humanos
funcionales al sistema. El ser humano sacrifica su realizacion personal en aras de las

instituciones.

Esta es la ldgica subyacente en lo que se ha dado en llamar “la sociedad del consumo”. Las
libertades de tener y de hacer han sido sobrevaloradas, marginando a la libertad del ser. “Sin
embargo, estas posibilidades del ser humano contemporaneo no le otorgan el verdadero
ejercicio de la libertad dntica® (libertad de ser), la cual se ha conducido a esclavizar al hombre al
bien-tener y al bien-hacer, que lo lleva al bien-estar, olvidando el bien-ser” (Alvarado
Hernandez, 2010). Esto ha generado una sociedad en la que se vive la injusticia y se suscitan
espacios de corrupcién, delincuencia, violencia, primando asi un individualismo exacerbado.

En este marco histdrico se presenta una opcion ética diferente para el continente del Hemisferio
Sur. Numerosos hombres y mujeres comprometidos con el desarrollo de sus pueblos, estudiosos
de los procesos histdricos y del pensamiento de América Latina, han trabajado en la busqueda
de nuevos conceptos e ideas que ofrezcan un horizonte promisorio al continente de Bolivar y
Marti. Se trata de una reflexién en la cual confluyen tanto el planteamiento de una alternativa
ética para una mejor calidad de vida como el mandato constitucional, segun estipula la
Constitucidn del Ecuador.

Como alternativa ética es necesario tomar en cuenta los planteamientos formulados por
fildsofos y estudiosos de la Etica, de profunda y significativa influencia en el pensamiento

16 Cosmocentrismo: del “Cosmos” (entero, orden). Los griegos concebian al mundo conocido como una

totalidad ordenada, arménica, de la cual el ser humano formaba parte.

Teocentrismo: del griego “Teos” (Dios): El medieval concebiaal mundo existente como una totalidad que
encontraba su sentido exclusivamente en la divinidad. No podia haber contradiccion entre lo dictado por la Revelacién
(Blblla) y el conocimiento cientifico.

Antropocentrismo: Del griego “antropos” (ser humano). EI ser humano es el centro del mundo existente, en
eI encuentra sentido lo existente, él es el principio ordenador del mundo.

Giro copernicano: Sera Copérnico quien, gracias a sus investigaciones, revolucionara el orden del cosmos al
ubicar en el centro del Sistema Solar al Sol y ya no a La Tierra, como sostenia la vision medieval. Se denomina en
Filosofia “giro copernicano” a la nueva posicion que el ser humano, desde la Filosofia de Kant, tendra como centro de
lo existente, de la especulacién filosofica y de la investigacion cientifica.

Racionalismo cartesiano: Sera Descartes (1596-1650) quien proponga la razén como Unico camino para el
conocimiento, y la duda el camino para encontrar la verdad.

Ontica: “Puede traducirse: que se refiere a los entes” (Ferrater Mora, p. 2620). “Ente”: participio presente del
griego “on” (Ferrater Mora, 2001a, p. 21). Hace relacion al ser.
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contemporaneo, entre los cuales debemos resaltar a J. Habermas, A. Cortina y Amartya Sen,
aportes que se distinguen por el caracter dialdgico®? y procedimental que debe tener una
formulacion ética hoy, y por el respeto que evidencian a la dignidad humana, presupuestos
necesarios para la formaciéon de una ciudadania participativa, activa y critica, constructora de
una nueva democracia.

Morin (1999), en su planteamiento sobre la antropoética propone como una exigencia para las
nuevas generaciones la formacién en una ética auténticamente humana: “La antropoética debe
considerarse como una ética de la consciencia de la conceptualizacién compleja del género
humano que comprende la triada individuo — sociedad - especie, donde las interacciones entre
cada uno de ellos los hace sostenerse, retroalimentarse y religarse?®. Cada uno de estos
elementos, a la vez que es co-productor de nosotros, es también medio y fin de los otros. Toda
concepcion del género humano significa el desarrollo conjunto de las autonomias individuales,
de las participaciones comunitarias y del sentido de pertenencia a la especie humana” (p. 62).

Se trata de una ética que permita la autonomia individual y, a su vez, la participacién
comunitaria. El cuidado de la comunidad lleva consigo el de la especie y, lama a una ética de la
austeridad, a una ética del cuidado ambiental; es ésta una ética que parte de formar al hombre,
en una dindmica de “bucle”®* para transformar la humanidad.

Desde esta perspectiva se puede pensar en alternativas posibles, positivas y proactivas, factibles
de ser construidas desde la educacién. Es necesario volver los ojos a la escuela, es alli donde se
forjan los nuevos ciudadanos, donde se puede generar una nueva sociedad. Solo cuando la
escuela sea mejor que la sociedad sera posible transformar a esta ultima.

El Estado ecuatoriano, mediante mandato constitucional, en diferentes articulos® adopta el
Buen Vivir como habitat para las presentes y futuras generaciones, como una categoria que
esboza el modelo de desarrollo a alcanzar. Se trata de conseguir una vida digna que permita
realizaciones individuales, comunitarias y sociales. Esta expresiéon lleva consigo una larga
historia, fruto de la experiencia y reflexiones de orden ético, politico, cultural y social.

“El Buen Vivir es un marco referencial de conocimientos, valores, practicas y actitudes que
permiten a los seres humanos desarrollar sus capacidades y potencialidades en pos de una
convivencia armdnica y sustentable; este nuevo paradigma de desarrollo difiere de visiones de
progreso que lo reducen todo a la economia y en ella, a las dindmicas del mercado, en otras
palabras, es un episteme que plantea una perspectiva holistica desde la cual se entiende el
mundo, se conoce, se piensa, se aprende y se vive. El Buen Vivir recoge una vision del mundo
centrada en el ser humano como parte de un entorno natural y social, que condiciona y facilita
las relaciones entre los individuos.” (Ministerio de Educacién, 2010, p. 13).

El Estado ecuatoriano, desde esta episteme, trabaja en la construccidon de una nueva forma de
vida para sus ciudadanos, centrada no en la acumulacion de capital propiciada por la légica del
consumo y el mercado, sino en una economia de orden solidario.

2 Dial6gico: Hace relacién al didlogo. “El didlogo ha sido con frecuencia una forma de expresion filoséfica o

cientifico-filosofica” (Ferrater Mora, 2001a, p. 877). Aqui se hace referencia especifica a la caracteristica dialégica de
la Etica Comunicativa propuesta por J. Habermas.

2 Religar: Volver a unirse, a atarse.

2 Bucle: espiral ascendente en continuo crecimiento, propia de la vision moriniana.

Constitucion del Ecuador,  Titulo 1l: Derechos (Arts. 12 al 34) Capitulo Segundo; Titulo VI (Arts. 275 al
278), Titulo VII: (Arts. 340 al 394).
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En la conformacién de esta episteme®® confluyen diferentes fuentes: con la crisis de la
modernidad entran en conflicto también sus estrategias civilizatorias. La ciencia como
paradigma de conocimiento, el ideal del progreso indefinido, la competencia desmedida. La
frustracion de esta forma de vida se evidencia, sobre todo, en el campo antropoldgico. Nuevos
modelos son requeridos, tanto mas cuanto las féormulas tradicionales no han resuelto los
emergentes problemas de América Latina.

Una segunda contribucidn se la encuentra en los aportes de las culturas ancestrales en los
diferentes ambitos. Por ultimo, la reflexién de intelectuales ha dado a luz categorias para la
comprension de los procesos histéricos del continente, es el caso de las “culturas hibridas”?’ de
Canclini, del “ethos barroco”?® de Echeverria y de la “hermenéutica analdgico-barroca”®® de
Bouchot y Arriaran. El “Buen Vivir” es una de las categorias que aparece como promisoria.

La categoria que, desde la perspectiva ecuatoriana, resulta mas apropiada para la comprension
de su realidad y, a su vez, mas significativa para apoyar nuevos ambitos de desarrollo
alternativos es el “ethos barroco”, el cual se caracteriza por acoger en su seno todas las
expresiones vitales del ser humano y de su mundo y, por su rechazo a aceptar el sacrificio de la
vida en bien de la supremacia del valor propio de una sociedad mercantilista, realidad que es
mas tangible ahora, cuando la planetarizacién de los pueblos es deformada por el capital “bajo
la forma de una globalizacién que uniformiza, en un grado cualitativo cercano al cero, hasta el
mas minimo gesto humano, esa actitud barroca puede ser una buena puerta de salida, fuera del
reino de la sumisién.” (Echeverria, 2002, ).

Es necesario considerar que, asumido el Buen Vivir como un paradigma distinto, diferente,
alternativo, participa también de ser una ética en su primera y mas original acepciéon: “habitat o
morada”. Para el fildsofo ecuatoriano Bolivar Echeverria el concepto de ethos se refiere a una
forma distinta de entender al ser humano y al habitat en que le corresponde vivir, “un ethos es
asi la cristalizacion de una estrategia de supervivencia inventada espontdaneamente por una
comunidad... (en la cual coinciden) un conjunto objetivo de costumbres colectivas... y un
conjunto subjetivo de predisposiciones caracterolégicas” (Echeverria, 2002,). Son pues estos
aspectos objetivos y subjetivos los que conforman el ethos y es sobre estos aspectos sobre los
cuales debe incidir la formacion de una nueva forma de vida, de una nueva ética ciudadana: en
las costumbres colectivas y en ambito subjetivo del ser humano.

Sera el mismo Bolivar Echeverria quien tome prestado del barroco artistico esa denominacion
para llamar asi a un ethos particular que caracteriza la identidad de los pueblos de la América
Hispana. En esta cultura “barroca” aparece el ser mestizo —desde la colonia— como un elemento
de confluencia y creacién de nuevas identidades. Este ethos que se caracteriza, dentro del plano

% Episteme: del griego “episteme” (conocimiento).

“Culturas Hibridas™: Para Canclini, méas que de una mezcla, se trata de una hibridacion, esto es una
coexistencia de varios modelos culturales que cohabitarian al mismo tiempo en América Latina.

% “Ethos barroco”: categoria filoséfica propuesta por el filésofo ecuatoriano Bolivar Echeverria, a la misma
que caracteriza como la cuarta forma de hacer modernidad. Afirma el filésofo que el ethos barroco no borra, como lo
hace el realista, la contradiccion propia del mundo de la vida en la modernidad capitalista, y tampoco la niega, como el
romantico; la reconoce como inevitable, a la manera del clasico, pero, a diferencia de éste, se resiste a aceptarla,
pretende convertir en “bueno” el “lado malo” por el que, segin Hegel, avanza la historia”. Tiene su fundamento en la
caracterizacion similar que encuentra entre el barroco artistico y los procesos culturales en América Latina.

» La hermenéutica anal6gica-barroca es una propuesta de interpretacion de la realidad que se presenta como
una alternativa frente al univocismo y al equivocismo en los cuales tradicionalmente ha caido el quehacer
interpretativo.
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objetivo, por expresiones como su gastronomia, su sentido de la fiesta, su musica y, en el plano
subjetivo, por la forma como el mestizo asume la vida, la familia y la misma muerte.
Las caracteristicas paradigmaticas del “ethos barroco” presentan un caracter distinto al de otros
“ethe” (asi llamados por Echeverria) propios del paradigma capitalista moderno, tal como se ha
expresado en sus manifestaciones durante los periodos de la Colonia y la Republica.

“El ethos barroco promueve la reivindicacidn de la forma social-natural de la vida y su mundo de
valores de uso, y lo hace incluso en medio del sacrificio del que ellos son objeto a manos del
capital y su acumulacion.” (Echeverria, 2002,). Se presenta pues en la comprension “barroca”
una clara ruptura entre una modernidad caracterizada por la acumulacion de capital y una
forma social-natural de la vida. En el espacio donde los sistemas clasicos han fracasado (Betto,
2003), se abre la perspectiva barroca centrada en el respeto a la vida en todas sus expresiones.

Esta propuesta tiene su historia en América Latina, “el ethos barroco se gesté y desarrollé
inicialmente entre las clases bajas y marginales de la ciudades mestizas del siglo XVII y XVIII, en
torno a la vida econdédmica informal y transgresora... Aparecié primero como la estrategia de
supervivencia que se inventd espontaneamente la poblacién indigena sobreviviente del
exterminio del siglo XVI y que no fue expulsada hacia regiones inhdspitas. Ante la probabilidad
gue dejé el siglo XVI de que, borradas de la historia las grandes civilizaciones indigenas de
América, la Conquista, ... terminara desbarrancandose en una época de ausencia de civilizacion,
esta poblacidon de indios integrados en la vida citadina virreinal llevé a cabo una proeza
civilizatoria que marcaria de modo fundacional la identidad latinoamericana: reactualizé el
recurso mayor de la historia de la cultura, que es la actividad de mestizaje”. Aquello que
Echeverria denomina “estrategia de sobrevivencia” es, para la propuesta del ethos barroco, la
llave misma de la identidad y clave de comprensidn histérico-cultural del Buen Vivir: el
mestizaje.

Es una respuesta, que América Latina se da a si misma y se la ofrece al mundo, de una nueva
forma de vida, centrada no en el consumo sino en el cuidado, una ética centrada no en la
prohibicién sino en la apertura al otro, a partir de la cual el otro es importante para mi, un
“otro” gque se presenta como amigo y compafiero, como familia, como institucidon educativa,
como comunidad y sociedad, como entorno y planeta” (Boff, 2002, p. 72).

Este ser “barroco” se evidencia desde algunas perspectivas, como son el de una sensualidad que
se opone a la razén y lo dindmico que se opone a lo establecido, el de un mestizaje cultural y
étnico, en el quehacer literario de muchos escritores latinoamericanos, entre ellos José Maria
Arguedas, Juan Rulfo, Gabriel Garcia Marquez, Jorge Luis Borges, en los cuales encontramos “la
busqueda de una vision simbdlica de las realidades heterogéneas... a través del uso de la
metafora, que mezclaba diversos estilos y géneros, lo cual derivd en una representacion
transgresora de modelos clasicos... Hay un sincretismo barroco por la mezcla entre la
cosmovision arcaica y moderna.” (Arriaran, 2007, p. 82).

Frente a la racionalidad totalitaria de la modernidad (de orden capitalista y, por ello,
individualista y univocista), la modernidad barroca propone un “llamado ético” que promueve
una recuperacion del multiculturalismo y del bien comun. Es por ello que Arriaran afirma que
“es perfectamente posible pensar en que, a través de una hermenéutica barroca, mestiza,
multicultural, se puede reunir lo que se ha separado: la razén y la pasion, la magia y la ciencia, el
almay el cuerpo, lo profano y lo sagrado, lo moderno y lo premoderno.” (Arriaran, 2007, p. 85).
Modernidad que, al estar abierta al encuentro, al otro, es plenamente ética.
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Desde la perspectiva de Roberto Guimaraes, el Buen Vivir exige una nueva forma de ver el
progreso, una ética en la cual el desarrollo debe estar orientado por las leyes de funcionamiento
de los sistemas naturales y por el respeto a la dignidad humana. Se trata de un nuevo paradigma
para lograr una nueva forma de vida para los pueblos de Latinoamérica. La construccién de este
Buen Vivir implica una revaloracién del ser humano como realidad holistica®® y compleja.

Se afirma que:

Buen Vivir es una concepcién de la vida alejada de los parametros mas caros de la modernidad y
el crecimiento econémico: el individualismo, la busqueda del lucro, la relacidon costo-beneficio
como axiomatica socialal, la utilizacién de la naturaleza, la relacion estratégica entre seres
humanos, la mercantilizacion total de todas las esferas de la vida humana, la violencia inherente
al egoismo del consumidor. El buen vivir expresa una relacién diferente entre los seres humanos
y con su entorno social y natural (...) e incorpora una dimension humana, ética y holistica al
relacionamiento de los seres humanos tanto con su propia historia cuanto con su naturaleza.
(Ministerio de Educacion, 2010, p. 12).

En medio de una sociedad signada por la desigualdad, la exclusién y el desarraigo histéricos... se
da una suerte de legitimacidn colectiva de patrones socioculturales perniciosos, basados en la
imposicion del poder y orientados hacia el individualismo, el consumismo, el desconocimiento o
la vejacién de la diferencia y otros anti valores, que alientan el establecimiento de relaciones
sociales dispares, verticales y mal tratantes... en ese contexto ...valores fundamentales como el
respeto, solidaridad, honestidad o justicia, y conceptos como el de familia, barrio o comunidad se
diluyen porque no son funcionales a la légica de la mercantilizacion de la vida; la mayoria de los
sujetos que las sostienen, sin saberlo, asumen un rol de espectadores... y se desentienden de sus
responsabilidades ciudadanas, ...viven a través de los medios masivos y, por su intermedio,
asimilan culturas, ideologias, modas y usos ajenos que no complementan o enriquecen lo propio
sino que lo niegan, lo suplantan; el reconocimiento y valoracién de identidades (de toda indole)
se pierde en una sociedad que se niega a ver hacia atras y hacia dentro, dificultando cualquier
posibilidad de encuentro, propuesta o cohesion.... Esa visidon impositiva y disgregadora encontré
asidero en el sistema nacional de educacion... (Ministerio de Educacién, 2010, p. 1).

Es por ello que el Buen Vivir —en el marco de la Constitucion— se presenta como un eje
articulador que debe orientar las acciones del Estado, se convierte en indicador de un nuevo y
diferente modelo de desarrollo.

Se trata, entonces de “buscar un estilo de vida sencillo y solidario en que se cubran las
necesidades, pero no se tenga como modelo lograr aquello que tienen las potencias mas ricas.”
(Ayala Mora, 2009, p. 81). Esta forma de vida debe llevar consigo la satisfaccion de algunas
necesidades que son mds que imprescindibles para una vida digna. Para la practica del Buen
Vivir es necesario tomar en cuenta el desarrollo de las capacidades ciudadanas a través de la
vivencia cotidiana de valores, del ejercicio de participacion ciudadana, de promover una cultura
de didlogo.

30

Holistico, de Holismo: “todo”, “entero”, “completo”, ha sido empleado para designar un modo de considerar
ciertas realidades... primariamente como totalidades o “todos” y secundariamente como compuestas de ciertos
elementos o miembros” (Ferrater Mora, 2001, p. 1678).

3 Axioma: “en su acepcion mas clasica el axioma equivale al principio que, por su dignidad misma, es decir,
por ocupar un cierto lugar en un sistema de proposiciones, debe ser estimado como verdadero” (Ferrater Mora, 2001, p.
287). Aqui hace relacion al reconocimiento de que todo tiene valor econdémico, el mismo que se otorga a todas las
realidades (personas, instituciones, cosas), segun el beneficio que preste.
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Este nuevo planteamiento demanda una educacion para la ciudadania, una formacion que
motive a los nacidos en su territorio a ser protagonistas activos y no observadores de los
diferentes procesos y acciones que construyen el pais. Es necesario, por ello, que en las
asignaturas de orden humanistico se promuevan estrategias de conocimiento que favorezcan la
introspeccién y la apertura al didlogo. Por el primer camino se busca el conocimiento y
formacién de la conciencia y, por el segundo, el respeto al otro en su diferencia e integralidad:
valores, ideas, concepciones, se motiva a la participacién ciudadana, etc.

Para la implementacién de la Ciudadania y Buen Vivir el curriculo debe ser asumido en toda su
amplitud, aun mas, debe ser concebido como parte de una totalidad en la formacién del
estudiante. Esta disciplina debe orientar el proceso de ensefianza — aprendizaje de las demas.

La formacion para el Buen Vivir implica trabajar en esta propuesta desde una perspectiva
interdisciplinaria y transdisciplinaria. Lo interdisciplinario busca superar la fragmentacion del
conocimiento, y lo que caracteriza a la transdisciplinariedad no es solo la realidad interactuante
sino totalizadora. El Buen Vivir debe dialogar con las ciencias para que, a través de ellas, se lo
promueva como principio de vida. A su vez, es abarcadora de todas ellas, las integra y las
supera, implica que las demas asignaturas confluyan y orienten sus esfuerzos hacia una mejor
forma de vida.

Es necesario que la comunidad educativa asuma el reto del Buen Vivir como exigencia educativa
a ser trabajada desde diferentes frentes: ejes transversales, proyectos educativos, programas y
actividades curriculares y extracurriculares, con la finalidad de volver operativo este mandato.

La concreciéon de este planteamiento en las aulas obliga a “una reconfiguracién del sistema
educativo hacia un esquema que se cimiente en los conceptos constitucionales de
coparticipacién y corresponsabilidad y priorice en la garantia (socializacidn, exigencia,
restituciéon) de los derechos humanos y constitucionales” (Ministerio de Educacion, 2010, p. 2).

Como asignatura, ésta debe atender a las dimensiones fundamentales del ser humano: a la
formacién de su intelecto y de sus afectos, esto es, en el plano educativo, al desarrollo de sus
conocimientos, de sus habilidades y actitudes. El trabajo intelectual exige convertir al aula en un
espacio de reflexidn, investigacion y didlogo, en el cual se analicen con sistematicidad vy
coherencia las ideas argumentadas por los diferentes participantes; es necesario favorecer los
espacios de estudio como ambitos de conocimiento personal, en los cuales se analizaran los
diferentes aspectos propuestos para la asignatura y se realizard un trabajo de planificacién,
control y evaluacion de las tematicas propuestas para los diferentes bloques de conocimiento.

La formacidn en los afectos pide valorar al estudiante en su integralidad, respetar sus opiniones
y pareceres, ademads de una necesaria formacién en la practica de la valoracién y de los juicios
éticos.

Mal se puede pretender la ensefianza del “Buen Vivir’ en el marco de un contexto hostil y ajeno
a los intereses del estudiante. Actividades educativas como el taller, la regulacion de la
convivencia, el trabajo escolar, las salidas del centro educativo, asi como los actos, recordatorios
y festejos (Puig Rovira, 2003) son oportunidades que favorecen a la formacién afectiva y la
maduracidn en el discernimiento ético.

Estos ambitos, asi evidenciados a partir de la reflexién del texto constitucional, deben ser
tomados en cuenta en las asignaturas “Educacién para la ciudadania”. Es un espacio necesario
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con que cuentan los estudiantes de bachillerato para el estudio, andlisis, reflexion y didlogo, a
partir del cual, de forma abierta y democratica, puedan reflexionar y practicar los diferentes
aspectos que exige el Buen Vivir.

Por fines pedagdgicos, se ha orientado el estudio del Buen Vivir bajo los siguientes aspectos:
o.. Educacidn para la ciudadania 1 — El ser humano y la comunidad.
B. Educacion para la ciudadania 2 — Ser humano y participacidn ciudadana.

La asignatura “Educacién para la ciudadania 1”, comprende la valoracion personal como primer
espacio del Buen Vivir y fundamento de una vida sana. A partir de este reconocimiento se
estudia las diferentes instituciones sociales y el ambiente como espacio vital.

La asignatura “Educacién para la ciudadania 2 — Ser humano y participacién ciudadana ofrece al
estudiante las herramientas conceptuales que le permitan formarse como un ciudadano activo,
comprometido con el desarrollo de la comunidad y de la sociedad a la que pertenece.

Con la finalidad de facilitar el trabajo de aula, se sugiere tomar en cuenta como material de
primera mano la Constitucién del Ecuador, en especial, los articulos que hacen referencia al
Buen Vivir, asi como los datos sobre la realidad nacional obtenidos mediante fuentes
bibliograficas o digitales; estos son elementos indispensables para valorar la diversidad del pais,
en los ambitos politico, econdmico, social y cultural.

Perfil de salida del darea
Perfil de salida del estudiante de Educacion para la ciudadania 1

Al aprobar la asignatura “Educacién para la ciudadania 1 “(El ser humano y la comunidad), el
estudiante estara en capacidad de:

o.. Valorar su integridad personal mediante el respeto y cuidado de su ser y el de la
comunidad.

B. Aplicar practicas y alternativas de salud integral en su vida cotidiana.

%. Promover el respeto a los simbolos y elementos que conforman la identidad nacional
como ambitos de construccidn del Buen Vivir.

5. Diferenciar los valores personales, comunitarios y ambientales propios del Buen Vivir,
distinguiéndolos de aquellos que promueven una cultura de individualidad y egoismo.

€. Reconocer la necesidad de formarse como un individuo participativo, democratico y con
un alto compromiso en el cumplimiento y cuidado de los derechos humanos.

¢. Realizar acciones que promuevan su participacion en la sociedad y promuevan el
cuidado del medioambiente.
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Perfil de salida del estudiante de Educacion para la ciudadania 2

Al aprobar la asignatura “Educacion para la ciudadania 2” (Ser humano y participacion
ciudadana), el estudiante estara en capacidad de:

So@n Valorar criticamente las formas de gobierno presentes en los diferentes Estados.

8 <@ Contrastar las caracteristicas de las diferentes ideologias presentes en el
quehacer politico con su formulacidn filosofica.

1y <aH Valorar al Ecuador como una unidad en la cual conviven elementos diversos en
la construccién de un Estado.

a@h Valorar la importancia de la participacion personal y comunitaria en la
construccién de un proyecto nacional.

m«ah Disefiar alternativas de participacion comunitaria que favorezcan el ejercicio de
los derechos humanos como camino de realizacion de una vida digna y de
construccién de un Estado democratico.

X@h Valorar de forma critica los elementos que contribuyen a la formacion de una
modernidad alternativa para un Buen Vivir de aquellos que no corresponden a un
proyecto de nacién.

Vo@D Distinguir la influencia y los aportes del fendmeno de la globalizacién en la
formacion de un Estado para el Buen Vivir.

Lengua y Literatura
La importancia de la asignatura

El objetivo de esta caracterizacion es describir la orientacion tedrica y pedagogica que tendra la
Lengua y la Literatura en el Nuevo Bachillerato Ecuatoriano, se trataran aspectos tedricos
linguisticos, literarios, pedagdgicos y psicoldgicos centrados en los adolescentes.

Distintos abordajes son necesarios para justificar las razones por las que se propone un disefo
curricular de Lengua y la Literatura en el Bachillerato con un tratamiento didactico curricular
diferente al de la Educacion General Basica en el Bachillerato.

En primer lugar, mencionaremos que los estudiantes deben enfrentar un mundo incierto en el
que tendran que vivir y desenvolverse laboral y profesionalmente. La rapidez de los cambios
plantea la reorganizacion del conocimiento de la Lengua y de la Literatura para prepararlos en el
desarrollo de competencias que les permitan relacionarse con los demas, tomando en cuenta el
contexto en el que viven. El acceso al conocimiento de estas competencias les ayudara en la
insercion de los distintos ambitos sociales y productivos en los que deberan participar.

“El interés del Ministerio de Educacion es que desde la proyeccion curricular se propicie un
proceso educativo inclusivo, de equidad, con la finalidad de fortalecer la formaciéon ciudadana
para la democracia, en el contexto de una sociedad intercultural y plurinacional, a través de la
creacion de un sistema de destrezas y conocimientos que se deberan concretar en el aula,
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orientaciones metodoldgicas proactivas y viables para la ensefianza-aprendizaje, precisar
indicadores de evaluacidn que permitan dar un seguimiento y delimitar los niveles de calidad del
aprendizaje.” (Ministerio de Educacion, 2008, p. 7).

La importancia de la ensefianza de la Lengua ha sido un tema tratado en el Ecuador. Este interés
se materializé en transformaciones mas profundas en el cambio de enfoque que se propuso en
la Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacién Basica.

Este enfoque enrumba el estudio de la Lengua y de la Literatura:

La Lengua representa una herramienta fundamental para la interacciéon social. Utilizamos la
Lengua para comunicarnos, para establecer vinculos con los demas participantes de la sociedad a
la que pertenecemos y, por lo tanto, la funcién y los objetivos que persigue son mas amplios:
solicitar, agradecer, persuadir, expresar. Es decir, la Lengua es comunicacion; esa es su esencia y
su fin dltimo en contraposicién con el Lenguaje que representa la facultad humana de emitir
sonidos con sentido. En cuanto a la Literatura la considera como una fuente de disfrute, de
conocimientos a través de una mirada estética, de juego con el lenguaje, de valoracion de
aspectos verbales en circunstancias concretas y debe respetarse desde esa vision. (Ministerio de
Educacion, 2008, p. 8).

En el Bachillerato ecuatoriano, también se ha visto la necesidad de transformar la ensefanza de
esta asignatura. A continuacion se presentan dos ejemplos que nos permiten destacar la
necesidad de renovacion del enfoque en esta materia.

En la revision de los Planes y Programas del afio 1978, encontramos lo siguiente:

Los Planes y Programas para la asignatura de Literatura fueron modificados en el afio 1978,
debido a la necesidad que encontraron las autoridades educativas de actualizar los que
correspondian al afio 1964: “requerian una revision y actualizacion impostergable, si se toma en
cuenta que vivimos en un mundo cuyo progreso acelerado obliga, periddicamente, a renovar los
contenidos programadticos en todos los niveles de la educacién, para estar acorde con los
adelantos de la ciencia y la tecnologia modernas.” (Introduccién Plan y Programas, para el Ciclo
Diversificado, 1978).

El enfoque que se propuso en estos planes se realizé a través del estudio de los géneros: épica,
lirica, novela, ensayo, teatro. Los contenidos trataban de otorgar una visidon generalisima de
obras y autores ordenados cronolégica y geograficamente.

En cuanto al Bachillerato en Ciencias, esta asignatura cambié de denominacién de literatura por
la de Comunicacién y Lenguaje, resaltando su objetivo fundamentalmente procedimental. Se
relaciona al Lenguaje como instrumento de comunicacion, puesto que la organizacion del
pensamiento es el paso inicial para una expresion, clara y correcta (Enfoque de la disciplina,
MEC, UASB, Reforma Curricular del Bachillerato, Quito, 2000).

Los enfoques que se mencionan como ejemplos del curriculo con el que se ha trabajado en el
bachillerato, ilustran los fundamentos teéricos que las han sustentado.

Estos enfoques implicaron una visién acerca del Lenguaje y de la Literatura como disciplina de
estudio y de aprendizaje.
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La ensefianza-aprendizaje de la Lengua y de la Literatura se sigue realizando de forma alejada de
los sujetos y de los objetos de aprendizaje: distancia entre la Lengua y el uso de la Lengua como
objeto de conocimiento.

La relacién entre profesor ensefiante y alumno aprendiente se apartd mas, puesto que en esta
area no se toman en cuenta los saberes previos del estudiante. Se desarrollan solo las
competencias linglisticas, centradas en las clases de gramatica o de Literatura, priorizando la
clasificaciéon de sus elementos:

La trasmision de conocimientos de esta manera produjo distorsiones en algunos aspectos, como
por ejemplo el acceso a los saberes gramaticales, se desconoce la sintaxis como combinatoria de
funciones y se la reemplaza por el analisis sintactico, que es la descripcién de enunciados ajenos
y prestigiosos, con la consecuente cancelacién de los enunciados del usuario y de toda reflexidn
gramatical que él pudiera hacer sobre las posibilidades combinatorias de que dispone para
producir su propia gestualidad. (Marin, 2004, ).

En cuanto a la ensefianza de la literatura se pensé en que la transmisiéon de conocimientos
deberia realizarse a través del estudio de su historia confiando en que esta informacién ayudaria
a los estudiantes a ampliar su “cultura general”.

El analisis literario influenciado por el estructuralismo, cercano a la critica literaria, pasé a
evaluar la importancia de la estructura interna o externa del texto sin dejarse tocar estética o
emotivamente por él:

Cuando se orienta al alumno para que relieve los argumentos, identifique la sicologia de los
personajes, reconozca los aciertos formales y descubra el mensaje explicito o implicito de la obra,
aquél estda tomando conciencia de la realidad socio-cultural de un momento y lugar
determinados; hecho que constituye el fortalecimiento de su bagaje instructivo y formativo.
(Ministerio de Educacion y Cultura, Direccion Nacional de Planeamiento de la Educacion,
Departamento de Programacién Educativa, Plan y Programas para el ciclo diversificado, 1978, p.
21).

La didactica de la Lengua y de la Literatura, hoy en dia, recoge el enfoque comunicativo, esta
denominacién que parte de la Linglistica propone nuevas practicas que se inscriben dentro de
los modelos pedagogicos. Una teoria acerca de la Lengua y de la Literatura, una vision diferente
del propdsito de su aprendizaje obliga a pensar en otro marco para la ensefianza.

El enfoque comunicativo de la lengua, se trabaja en el Nuevo Bachillerato ecuatoriano desde la
Literatura: la comprensidn, interpretacion y produccién de textos conduce al desarrollo de
macro y micro habilidades lingliisticas a través de la realizacidn de una practica significativa
permanente.

Los aspectos pedagdgicos en los que se profundizard responden a las necesidades de un
bachiller auténomo, critico, creativo que pueda relacionarse con los demas desde Ia
comprension de su entorno y su sensibilidad estética.

La teoria del aprendizaje que subyace en el enfoque comunicativo es el constructivismo, en un
sentido mas amplio, implica el estudio de los textos, la linglistica del texto, la sociolingtiistica, la
semantica, la pragmatica, la morfosintaxis, la normativa, aspectos que se describirdn mas
adelante. Necesariamente se debe trabajar con los procesos para desarrollar las
microhabilidades de lectura y escritura.
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Desde el punto de vista pedagodgico, el objetivo de la educacién de la Lengua y de la Literatura,
es que, los estudiantes puedan adquirir habilidades que les ayuden a apropiarse de la lengua
desde una construccién interna.

El uso, conocimiento y valoraciéon de la lengua lleva al desarrollo del pensamiento, la
comprension, la comunicacion, la produccion de enunciados de los que el individuo debe
hacerse responsable y a disfrutar de las manifestaciones estéticas de la lengua.

La comunicacion humana puede considerarse una continua percepcidn-comprension-
produccion. El acceso al significado se modifica de acuerdo con la unidad de informacién, una
palabra, una oracién o un discurso. Razén por la cual los textos con los que podemos
comunicarnos son tan importantes dentro de este enfoque.

Los textos y los discursos se producen en situaciones que cambian constantemente, las que
condicionan a los individuos para que se adecuen a la situacién comunicativa en la que deben
saber lo que dicen, como lo dicen y a organizar lo que dicen. Esto hace necesario que algunas
habilidades comunicativas deban conformar competencias tales como la lingliistica, discursiva,
textual, pragmatica, enciclopédica, segun algunos autores.

La ensefianza aprendizaje de la Lengua y Literatura, por tanto, debera tomar en consideracion
los saberes previos de los estudiantes, las hipdtesis que surgen en el aprendizaje linglistico, usar
los nuevos conocimientos que posee en situaciones concretas a través de un proceso.

El enfoque comunicativo supone que se aprende a leer y a escribir, leyendo y escribiendo, lo que
necesariamente nos remite a una lectura y escritura con un propésito, dentro de un uso de
comunicacién significativo. Se aprende a través de estrategias de comprensién y de
procedimientos de escritura ligados a planes, borradores, revisién y edicién de los textos.

Carlos Lomas, lingliista espafiol con experiencia docente en la secundaria, manifiesta que las
competencias que se deben trabajar en el bachillerato de manera mds profunda son:
Iingi.'n'stica,32 sociolingi]istica,33 discursiva o textual,* literaria,* y semiolc')gica.36 (Lomas, 2002).

Es decir, el trabajo de estas competencias en el Bachillerato implica un curriculo flexible que
permita el desarrollo de situaciones comunicativas en el aula.

La didactica de la Lengua vy Literatura se relaciona, entonces, con la Teoria de la comunicacién
puesto que una situacidn comunicativa se produce en hechos linglisticos que se ponen de
manifiesto con el uso de diferentes competencias que deben ser tratadas dentro de su ambito
de estudio.

2 Capacidad innata para hablar una lengua y a la vez como conocimiento de la gramatica de esa lengua: el

dominio favorece la correccidn expresiva de los enunciados linglisticos.

Normas socioculturales que condicionan el comportamiento comunicativo en los diferentes ambitos del uso
lingtiistico.
i Relativa a los conocimientos y habilidades que se precisan para poder comprender y producir diversos tipos
de textos con cohesion y coherencia.
» Incluye los conocimientos, las habilidades y los habitos que hacen posible el uso y disfrute de los textos
literarios.
3 Semioldgica (que incluye los conocimientos, las habilidades y las actitudes que favorecen una interpretacion
critica de los usos y formas de los medios de comunicacion de masas y de la publicidad.
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La intencionalidad del emisor que se relaciona con el texto y de las consecuencias que se
derivan de dicha intencionalidad se realiza a través del estudio de la Pragmatica.

Las variaciones del cédigo en las distintas situaciones comunicativas, el conocimiento de los
idiolectos, dialectos, cronolectos, sociolectos y la eleccidn de los registros formal, informal, oral,
escrito, técnico llevan a la Sociolingtistica.

Las convenciones de la lengua, la ortografia, puntuacién, uso de tiempos verbales, entre otras,
deben hacerse a través del estudio de la normativa de la lengua. El estudio de la sintaxis se
realiza a través de un cambio de enfoque en el que se ensefia a construir enunciados propios,
significativos; las necesidades comunicativas deben recurrir necesariamente a la sintaxis,
morfologia y semantica para que el estudiante logre construir mensajes eficaces.

En cuanto a los bachilleres, los cambios que se proponen estdn encaminados a la mejora de la
calidad de vida; su etapa evolutiva oscila entre los 15 y 18 afos aproximadamente. Es
importante destacar algunos aspectos de esta etapa de desarrollo, que ayudaran a realizar un
disefio curricular centrado en sus necesidades y capacidades.

Los adolescentes son sujetos de deberes y derechos de los que deben participar. Integran una
sociedad heterogénea y pluricultural, la que determina las diferentes competencias linglisticas y
comunicativas con las que deben desenvolverse de acuerdo a la region en la que viven, la
situacién socioecondmica de la que participan, la cultura de la que forman parte.

Los estudios psicoldgicos acerca de la adolescencia, encuentran en la ensefianza de la Literatura
claves que ayudan a los estudiantes a significarse a si mismos a través de las experiencias
ficticias a las que pueden tener acceso:

Las historias de ficcién permiten proyectar los factores afectivos originarios de la personalidad y
ello tiene una incidencia especial en la adolescencia, etapa en donde la dependencia del grupo y
la elaboracién ficticia de su propia realidad hacen que el joven viva una especie de biografia
imaginaria. La lectura de ficciones desempefia un importante papel en la formacion y desarrollo
de la personalidad del lector, al punto que su madurez comunicativa necesita adentrarse en
mundos ficticios para contrastar su imaginario con la realidad y construir el sentido de su
experiencia (Blazquez, 2005).

La Literatura trasmite valores, desarrolla la creatividad, la fantasia y la imaginacion humana. Ha
cumplido con “una funcién psicoldgica” puesto que ayuda a los individuos a acceder de manera
simbdlica a otras experiencias.

Es imprescindible recordar que la Literatura es un arte, un arte hecho con palabras que tiene
una finalidad estética que se evidencia en su composicion ritmica, equilibrada y armadnica. Es un
arte que conduce a la comunicacién, lleva al conocimiento y al autoconocimiento, trasmite
valores universales, afectividad, y manifestaciones del espiritu (Vivante, M. D., 1994, p. 57).

Los adolescentes en las edades que se ha mencionado, son los receptores idéneos para el
desarrollo de la competencia literaria, la que constituye un recurso con potencialidades
enormes que ayudan al adolescente a encontrarse y a encontrar otros significados a través de
los textos literarios.
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La ensefanza-aprendizaje de la Literatura se vertebra a través de ejes que responden a
tematicas tratadas en la Literatura. Los ejes tematicos se establecieron con el objetivo de que
permitan una seleccién meditada de los textos literarios que seran objeto de estudio, de
aprecio, de valoracidn estética, ludica y de disfrute.

Estos textos llevaran al maestro y al alumno por un camino inseparable en el que se beneficiardn
mutuamente del arte literario y del trabajo lingtistico.

Los estudiantes deben aprender Lengua y Literatura para desarrollar su inteligencia y su
sensibilidad, para aumentar su competencia linglistica y literaria para producir textos literarios
y no literarios, que les ayuden a encontrar un vehiculo de entretenimiento y creatividad.

La didactica de la literatura debe recurrir a la teoria: funcionamiento del texto, el proceso de
hablar y escuchar, de escribir y leer. La teoria literaria debe ser el sustento con el que el maestro
acompanfa al escritor o lector. Desde este punto de vista, el lector tiene mucha importancia
puesto que es él quien actualiza y hace evidente el significado de un texto. Hasta ahora, en
nuestro pais, salvo algunas excepciones, el estudio de la Literatura ha sido la historia de autores
sin tomar en cuenta la comprension de los textos.

El discurso literario es uno de los caminos mas prolificos para leer; implica un alto grado de
participacion del lector para comprender los multiples significados que posee. La lectura literaria
conduce a la construccion de diversos mundos imaginarios, permite otras miradas, amplia
criterios, perspectivas y experiencias simbdlicas.

Esta propuesta trata la teoria de la Estética de la Recepcidon tomando algunos de los postulados
de Robert Jauss y Wolfang Iser. Estudia el horizonte de expectativas, cuando leemos un libro
tenemos una serie de perspectivas acerca de lo que deberemos enfrentar. El mismo lector
puede transformarse a lo largo de su vida; libros que no le dijeron nada en un momento,
pueden impresionarlo en otro. Mediante la perspectiva individual construimos nuestra
apreciacion particular, por ello para la Estética de la Recepcidn es tan importante el autor como
el lector. Un lector ideal es aquel que construye el texto a su propia medida, el que entiende
perfectamente lo que el autor quiso decir (Garza, 2010).

La Nueva Critica®” norteamericana planteé cerca de los afios cuarenta una renovacion de los
estudios literarios demandando que no haya nada subjetivo en la Literatura y propuso que este
estudio la aisle de otras ciencias como la Sociologia y la Psicologia. El texto es una red en donde
todos los elementos se complementan y se compensan. La consecuencia de esto es que en la
ensefianza de Literatura se realiza un trabajo exclusivo de los textos, y se fomenta la
participacion de los estudiantes a través de los ensayos y la bibliografia que se utilice para
realizarlo.

Los canales de la Literatura han ido cambiando a lo largo del tiempo, desde el momento en el
que el lector era un oyente, forma que todavia se produce en nuestros dias puesto que es la
Unica manera de acceso a la lectura de algunos lectores, la audicion del texto. Con la aparicion
de los libros, aparece también el lector. Ahora tenemos a los lectores como espectadores, el
lector que puede leer un hipertexto en una pantalla de un ordenador y que, por tanto, accede

¥ La Nueva Critica Norteamericana, enfoque tedrico que demanda un sistema de objetividad en los estudios

literarios. Gran Enciclopedia Rialp: Humanidades y Ciencia. Ultima actualizacion 1991.
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no solo a las palabras sino también a imagenes en movimiento o fijas, e incluso sonidos, por ello
se lo ha designado como hipertexto.

Desde la educacidn basica el estudiante estd familiarizado con el trabajo de varias tipologias
textuales literarias y no literarias, al llegar al bachillerato la orientacién debera profundizar en el
dominio del uso de estos textos y, por otro lado, integrar los textos literarios, por mas diversos y
complejos en su contenido que sean.

Se podra realizar entonces un andlisis que vinculara progresivamente, de manera simultanea, el
aprendizaje de conceptos, procedimientos, actitudes y la creacion de textos.

Los textos se convierten, de esta manera, en soportes para el aprendizaje de los contenidos
literarios, cédigos verbales y no verbales, conocimiento gramatical, estilistica, recursos de la
lengua.

En conclusién, en el bachillerato el estudiante deberd adquirir los conocimientos y habilidades
necesarias para analizar, criticar y producir textos.

La seleccién de textos debe tomar en cuenta, sobre todo, la diversidad linglistica de los
estudiantes. En nuestro pais se debe hacer una seleccién que guie a maestros y alumnos en el
descubrimiento de obras cada vez mas complejas.

Debemos tomar en cuenta a los destinatarios, sin pensar que no son capaces de comprender o
de familiarizarse con el lenguaje literario; se trata mds bien de coémo desarrollemos la
competencia literaria, lo que necesariamente influira en la seleccion de un corpus de obras que
se caractericen por su calidad literaria.

De acuerdo con este enfoque, es fundamental que se continte y se profundice con la ensefianza
de las macro destrezas: escuchar, hablar, leer y escribir, para afianzar la competencia literaria y
lingUistica a las que deben acceder los estudiantes de acuerdo con su crecimiento evolutivo.

En esta etapa la consolidacidon del pensamiento critico del estudiante se demostrard en la
autonomia para la resolucidon de problemas, la comunicacion efectiva, y la responsabilidad
social.

Daniel Cassany, en el libro Ensefiar Lengua, habla de desarrollar la competencia literaria, la que
incluye las habilidades propias de la comprensién de textos debido a que estos requieren de un
lector mucho mas comprometido.

La Literatura brinda a los estudiantes la posibilidad de que se sientan convocados a encontrar
distintos matices de la lengua que los pueden llevar a la catarsis; los convoca a una reflexion
interna, les muestra otra realidad con experiencias parecidas o similares a la suya,
contextualizada y creativamente, de esta manera se dejan conducir hasta el uso formal de la
lengua. Deben, en sintesis, significar y resignificar su cotidianidad a través de la producciéon de
textos que les conduzcan a su expresividad.

Aproximarse a un texto literario tiene varias implicaciones, mismas que estan relacionadas con

la inmensa posibilidad de su significaciéon estética. Esta aproximacién requiere de la
comprension de los recursos literarios y las técnicas que los diferencian. La competencia
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literaria, como cualquier otra, debe desarrollarse a través de habilidades cognitivas vy
actitudinales durante el proceso de aprendizaje.

Perfil de salida del drea

Un estudiante, al terminar el nuevo Bachillerato ecuatoriano, serd competente y comunicativo
porque estara en capacidad de:

.

Comunicarse de manera eficaz y fluida en diversos dmbitos, tomando en cuenta los
distintos propésitos de la comunicacién y sus destinatarios; por lo tanto, respetar e
incluir(se) la diversidad intercultural y plurinacional.

Utilizar el analisis y la sintesis para asumir una postura critica y democrdtica que le
permitan desenvolverse adecuadamente en el ambito académico y/o laboral; es, por lo
tanto, capaz de adoptar una opinidn propia y argumentada frente a la informacién y
mensajes del mundo actual (textos literarios, textos no literarios, cine, medios de
comunicacion social) en relacidn con los valores propios de su pluriculturalidad.

Buscar vy seleccionar con criticidad la informacion pertinente en el mundo globalizado y
tecnoldgico para enfrentar y resolver de modo adecuado las situaciones que se le
presentasen, en el dmbito laboral, académico o personal.

Desenvolverse frente al cambiante factor de las tecnologias de la informacion.

Saber comunicar y valorar su mundo interior, y recibir de un modo critico e inclusivo los
lenguajes comunicativos que le rodean. Integrar y armonizar la autonomia con la
heteronomia, su ser individual con su ser comunitario, la unicidad con lo distintivo en las
diversas dimensiones de la vida real (cultural, étnico, sexual, ideoldgico, artistico,
cientifico).

Identificar y seleccionar textos para responder a sus necesidades estéticas personales
desde una cosmovisidn de lo literario.

Apreciar y descubrir lo estético en el dmbito literario como elemento integrador y
desarrollador de su ser, en la dimensién ludica y creativa.

Reconocerse y expresarse en los parametros de la honestidad intelectual y
comunicativa.

Ciencias Sociales

La importancia de la asignatura

Educar en el siglo XXI, significa educar para una vida de calidad duradera para todos con un
desarrollo humano sostenible. Esto presupone para cada ciudadano del nuevo milenio, el
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conocimiento de unidades complejas como ser humano, social y universal mundo; lo que
presenta una necesidad vital.

El ciudadano actual se encuentra sumergido en realidades y problemas de dimensiones
polivalentes, multidimensionales, transnacionales, transhistdricas; en definitiva, globales vy
planetarias, que nos aventuran a ideas nuevas que brotan incesantemente y que proyectan a lo
inesperado, a lo incierto, debido a la velocidad y a la aceleracién de los procesos complejos y
aleatorios de nuestra época; asi, una nueva conciencia empieza a surgir: el hombre enfrentado a
las incertidumbres, arrasado hacia una nueva aventura. Estos procesos destruyen el
conocimiento simplista y todo sistema cerrado de pensamiento, sea cual sea su naturaleza. Es
sustituido hoy por una generacion de teorias mas abarcantes, racionales, criticas, reflexivas,
autocriticas, que abordan las condiciones bio-antropoldgicas, socio-culturales, que permiten
elaborar interrogantes fundamentales sobre el mundo, el ser humano y el conocimiento mismo,
lo cual crea un contexto para el aprendizaje, que incita al pensamiento y a la accién pedagdgica
auténomos.

El desarrollo de la llamada “sociedad del conocimiento y la informacion” obliga, de cierta
manera, a organizar y articular el conocimiento, para conocer y reconocer los problemas del
mundo. Emerge con urgencia la reforma del pensamiento, el cambio de paradigma en el
conocimiento. Actualmente vivimos cambios significativos en la ciencia, tal vez los méas grandes
ocurridos hasta la fecha, y necesitamos nuevos instrumentos para enfrentar esta complejidad y
rapidez creciente con cambios hacia la comprensiéon de lo impredecible que caracteriza a
nuestro mundo actualmente. Se abandonan, de a poco, criterios, juicios parciales, aislados y se
tiende a una integracion compleja de los saberes, a “educar desde la comprension de lo
universal” (Morin, 1999, p. X), lo que permite a la sociedad y al ser humano re-encontrarse de
nuevo y ampliarse a las dimensiones que le permitan comprende su ser.

Un saber incomunicado aisla, disuelve; es necesario encontrar la trama de vida y comprender
mas holisticamente los procesos; para ello se hace indispensable una vision y educaciéon que
conduzca hacia la sintesis del conocimiento, partiendo de visiones inter y transdisciplinarias,
dado que tanto en la Naturaleza como en nosotros interactian constantemente diversos
aspectos bioldgicos, quimicos, cudnticos.

Debido a que el antiguo paradigma moderno occidental ha perdido validez, por cuanto su visién,
(que determind la manera separada de entender el mundo) se ha mostrado ineficaz para dar
respuesta a preguntas que un mundo complejo y globalizado demanda de los seres humanos.

La propia complejidad del mundo en que vivimos nos obliga a valorar los fenédmenos
interconectados. Las actuales situaciones fisicas, bioldgicas, sociales, econémicas, politicas,
culturales y psicoldgicas, no actdan sino interactian reciprocamente. La descripcion del mundo
y de los fendmenos actuales nos exige una nueva forma de valoracidon desde una perspectiva
mas amplia, con una nueva forma de pensar que reclama encontrar un nuevo paradigma capaz
de interpretar la realidad actual.

A esto nos puede llevar la concepcidn transdisciplinaria. Lo transdisciplinario tiene como
intencion superar la fragmentacion del conocimiento, y lo que caracteriza a la
transdisciplinariedad no es solo la realidad interactuante sino totalizadora; desafia, entonces, al
area de Ciencias Sociales a tener como finalidad el logro del aprendizaje privilegiado en la
dimensidn social, es decir, capacidad critica, sensibilidad social y responsabilidad ciudadana.
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El conocimiento social ha pasado por un proceso de crisis por las limitaciones para comprender
y explicar la vida social; esta necesidad existencial le ha llevado a replantearse y a concebir unas
nuevas Ciencias Sociales, abriéndose a nuevas miradas integradas de la realidad, para lo cual ha
incorporado nuevas dimensiones de la vida de los seres humanos, que desbordan los marcos
interpretativos de las disciplinas y que requieren de la integracion de saberes, miradas
transdisciplinarias, que oferten comprensiones y respuestas contextualizadas a las exigencias de
la sociedad.

Asi, las Ciencias Sociales se definen en la actualidad como el transito del "pensamiento simple al
pensamiento complejo" (Morin, 1996), o como "una encrucijada intelectual" (Wallerstein,
2006); y esta categoria no le da su objetividad, sino los procesos sociales y su vision compleja
que hacen que adopte una postura necesariamente transdisciplinaria, es decir, multireferencial
y multidimensional.

Es indispensable reformular las Ciencias Sociales, partiendo de la concepcion y construccion de
disciplinas transversales (Deleuze~ARNG}), esto es, de disciplinas entrelazadas, interrelacionadas
y dependientes unas de las otras, en el que los limites de las disciplinas individuales se
trascienden para tratar problemas desde perspectivas multiples, con miras a generar un
conocimiento emergente. Newell considera la transformacion e integracién del conocimiento
desde todas las perspectivas interesadas para definir y tratar problemas complejos, dando asi
una vision integradora, que asume didlogos e integra a todas las ciencias y todos los campos. La
transdisciplinariedad hace emerger de la confrontacion de las disciplinas nuevos datos que se
articulan entre si, nos ofrece una nueva vision de la naturaleza y de la realidad mucho mas
amplia. La transdisciplinariedad no busca el dominio de muchas disciplinas, sino la apertura de
todas a aquello que las atraviesan y las trascienden; asi, “la disciplinariedad, Ia
pluridisciplinariedad, la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad son las cuatro flechas de
un solo y mismo arco: el del conocimiento” (Nicolescu, 2007).

El escenario es complicado y desafiante para la ensefianza de las Ciencias Sociales, por ser
“ciencias de la discusiéon”, o “ciencias de la comprension,” como afirma Hans-Georg Gadamer
(2002), ellas deben interpretar los contextos sociales a partir de diversas interacciones,
desarrollarse a través de la confrontacion argumentada de los diversos saberes, de los diversos
sentidos que circulan en la vida social.

Esta confrontacidn origina un dialogo que desemboca en un proceso argumentativo que permite
al ser humano participar en la construccion de la sociedad, por tanto, estas ciencias deben estar
abiertas tanto a una actitud que propicie el didlogo y la discusién cualquiera sea su origen:
ideoldgico, cientifico, religioso, cultural, econdmico, politico, filoséfico; como a construir nuevos
paradigmas de interpretacién histdrico-social, que sean mas incluyentes y menos hegemanicos,
gue tomen en cuenta la emergencia y reconocimiento de nuevos actores sociales, nuevas
visiones (étnicas y culturales), sobre la forma de abordar y construir la sociedad del presente y
del futuro.

Podriamos afirmar, entonces, que el saber compartido deberia conducir a una comprension
compartida, fundada sobre el respeto absoluto de las alteridades unidas por la vida comun
sobre una sola y misma Tierra, de alli que el campo de disciplinas como la Geografia y la Historia,
que han constituido lo que se ha llamado Ciencias Sociales, formuladas asi, responden a un
esquema anterior de lo que se esta proponiendo, por cuanto han perdido su aparente
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independencia y autonomia y, mas bien, se han visto complejizadas y sintetizadas con otros
conocimientos que las integran y, de cierta forma, las engloban.

El desarrollo de disciplinas como la Antropologia social - cultural y la Biologia, por ejemplo, han
permitido a la Historia realizar hallazgos fundamentales que originan un viraje en la perspectiva
y comprension del pasado (como el proporcionado por la Botanica en el estudio del origen de
las cepas mas antiguas, que muestran las formas de cultivo de antiguos pueblos). Estas mismas
disciplinas cientificas no pueden, en este contexto, estar a su vez separadas de la Paleontologia
y la Arqueologia, la investigacién social, |a Filosofia, la Religion y el Arte; y ellas no podrian existir
sin la Geologia, la Lingliistica, que también dependen de la Quimica y la Fisica.

Un enfoque asi presupone una educacién auténtica que no puede privilegiar la abstraccion en el
conocimiento particularista y de especialidad. Debe ensefar a contextualizar, concretar vy
globalizar. Sin embargo, la “transdisciplinariedad es complementaria al enfoque disciplinario;
hace emerger de la confrontacién de las disciplinas nuevos datos que las articulan entre si, y nos
ofrece una nueva vision de la naturaleza y de la realidad. La transdisciplinariedad no busca el
dominio de muchas disciplinas, sino la apertura de todas las disciplinas a aquellos que las
atraviesan y las trascienden (Carta de la Transdisciplinariedad, 1994).

“El nuevo milenio necesita un pensamiento policéntrico, capaz de apuntar a un universalismo®®
no abstracto sino consciente de la unidad/diversidad de la humana condicién” (Morin, 1999, p.
X); un pensamiento policéntrico alimentado de las multiples culturas propias del Ecuador, las
culturas del continente y del mundo, el tesoro estd en su diversidad creadora, pero la fuente de
su creatividad también estd en su unidad generadora. Es trascendental aprender a vivir, a
compartir, a comunicarnos, a comulgar desde aquello que solo aprendemos desde la cultura
que configura la identidad de cada individuo, en el contexto de la diversidad cultural; sin
embargo, el reto ahora es aprender a vivir, compartir, coincidir como humanos en una
dimensidn universal, para ser participes activos no solamente de una cultura, sino también en la
dindmica mundial.

Es indispensable, por tanto, dedicarnos no solamente a dominar, sino acondicionar, mejorar,
comprender, desde la existencia de una visidn holistica, sobre lo que debe ser el objetivo o la
mision de todo esfuerzo humano, que consista en buscar y crear las condiciones materiales y
espirituales para construir y mantener el “Buen vivir’, que se define también como “vida
armonica”.

Las interacciones se tejen siempre sobre la diada® individuo y sociedad y ésta retro actua®
sobre otros individuos. La cultura emerge de estas interacciones, las religa® y les da un valor,
razén por la que Individuo/sociedad/especie no son solamente inseparables sino que son
coproductores el uno del otro. El individuo y la sociedad existen mutuamente y en esta

% Basado en la idea abstracta, por ejemplo, de ciudadania individual y persona juridica con derechos

universales; el reconocimiento actual de las diferencias culturales y de valores existentes en las sociedades
contemporaneas ha posibilitado una reconstruccion mas realista, plural y abierta de la condicién humana.

» La “diada” es el término acufiado por el sociélogo aleman Georg Simmel. En los grupos de dos, la
interaccion social es mucho més intensa que en los grupos mas numerosos, ya que en una relacién uno a uno no existe
una tercera persona con la que se deba competir por la atencién del otro.

4 Una de las caracteristicas del mundo posmoderno ha sido la creciente reflexividad de la vida social. Es como
la sociedad retro actla a si misma de la manera que los cambios producidos en un lugar se expanden globalmente. Mas
especificamente, ello incluye el modo de como el conocimiento producido por los especialistas retro actGa en los
contextos de los cuales estos lo derivaron (Wade, 1997, p. 114).

4 tr. Volver a atar o cefiir mas estrechamente; reenganchar.
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coexistencia dialégica®® que une de manera complementaria: consenso/conflicto,
libertad/igualdad/fraternidad, comunidad nacional/ antagonismos sociales e ideoldgicos, y
plantea la necesidad, a las sociedades llamadas democraticas, de regenerar la democracia, lo
gue supone regenerar el civismo, y esto supone regenerar la solidaridad y la responsabilidad; es
decir, el desarrollo de un “antropoétic”.”® En otras palabras, una ética propiamente humana,
que tiene la decision consciente y clara de asumir la humana, condicidon

individuo/sociedad/especie en la complejidad de nuestra era.

Esta es la nueva visidn de la educacidon en un contexto de pensamiento complejo, para el futuro,
encaminada hacia el desarrollo humano sostenible, que pueda hacer frente a la demandas de la
cultura desechable y participar en el surgimiento de una cultura que “humanice lo humano”,
entonces lograra un buen vivir para todos, de alli que la educacion en cualquier area encierra,
dentro de si, un tesoro expresado en los cuatro pilares: aprender a ser, aprender a conocer,
aprender a hacer y aprender a vivir juntos.

En el Nuevo Bachillerato Nacional Ecuatoriano la contribucion y la importancia de las Ciencias
Sociales radica en ofertar la propuesta del fendmeno actual mas innovador en estas ciencias:

[L]a interseccion entre disciplinas que complementa el previo proceso de fragmentacion y
especializacién disciplinar que ha caracterizado la segunda mitad del siglo XX; la recombinacién
transversal entre especialidades y subdisciplinas, en torno a problemas situados en las fronteras
de las Ciencias Sociales que estd dando lugar a zonas hibridas que exigen con urgencia la
combinacién de teorias, conceptos, métodos, técnicas provenientes de diferentes y nuevas
perspectivas disciplinares. Dogan y Pahre (1993).

Esta tendencia contemporanea de la investigacién social, hace necesario sefialar ciertas
exigencias y principios propios para las Ciencias Sociales actuales y futuras, como la flexibilidad y
complementariedad disciplinar, conceptual y metodoldgica, la creatividad, la apertura critica
(anti-dogmatismo), la reflexividad y la capacidad de innovar de los colectivos sociales.

Perfil de salida del area

En el contexto del Nuevo Bachillerato Ecuatoriano, el Curriculo del area de Ciencias Sociales
busca aportar con los conocimientos y herramientas interpretativas bdsicas y generales, para
gue el bachiller ejerza la Ciudadania con conocimientos cientificos y éticos sélidos, en pro de su
desarrollo integral como individuo en sociedad, claro de una identidad constructiva, que respete
la diversidad cultural y de género; que valore de manera responsable el medioambiente, para
convivir con él de manera mas humana y consciente.

Al término de la educacion del Bachillerato, los estudiantes seran ciudadanos capaces de:
So@h Aplicar en las relaciones que establece con la sociedad, las nociones que las

Ciencias Sociales le aportan como elementos interpretativos histéricos, étnicos,
antropoldgicos, estéticos, filoséficos, geograficos espaciales, econdmicos, socioldgicos,

2 Que contempla o que propicia la posibilidad de discusién.

La “antropoética” estaria arraigada en la conciencia y en el espiritu humano y debe considerarse como la
ética de la triada individuo-sociedad-especie. El que los ciudadanos pierdan la comprension de la vida, del sufrimiento,
de los problemas fundamentales de la sociedad, no es sino un sintoma de un grave problema de regresién democratica,
de acuerdo con Morin , solo se podra revertir con el desarrollo de la antropoética que, en esencia, implica la
regeneracion del civismo y éste, a su vez, la regeneracion de la solidaridad y la responsabilidad.
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politicos, para la mejor comprension del desenvolvimiento socio-cultural, que les
faciliten una convivencia en una sociedad cambiante, exigente y globalizada.

8l <ah Comprender el rol del ser humano, su comportamiento y desarrollo en la
sociedad desde una perspectiva transdisciplinaria.

1y <aH Identificar la influencia de los fendmenos histéricos y naturales en el
desenvolvimiento del ser humano y la sociedad.

a@h Interpretar aspectos paleontoldgicos y antropolédgicos bdsicos de algunas
culturas.
m«ah Interpretar diversas fuentes de informacién (libros, revistas, archivos,

periddicos, relatos orales, etc.) desde el lenguaje propio de las Ciencias Sociales.

X @D Analizar los procesos sociales desde diversas ciencias interpretativas como la
Sociologia, Filosofia, Antropologia, Etnologia, Economia, Historia, Geografia.

Vo@D Valorar al ser humano en su dimensién cultural integral con los aportes que ha
demostrado a través del tiempo en la ciencia, la filosofia y el arte.

wadh Utilizar los conocimientos integrales, contextualizados, interiorizados que le
faciliten su participacién como ciudadano nacional, latinoamericano y universal, en el
contexto dinamico y fluctuante de la sociedad.

XD Respetar las diferencias sociales, étnicas, culturales, linglisticas, econdmicas,
religiosas, de género, en la integracién ética y responsable en un mundo de
diversidades.

er<) Utilizar el conocimiento propio de las Ciencias Sociales que estimule el espiritu
emprendedor del estudiante, con el fin de sustentar el desarrollo de su proyecto de
vida.

Accion en servicio social

Serd una actividad obligatoria de 120 horas para todos los estudiantes del segundo afio de
Bachillerato y de 80 horas para todos los estudiantes de tercer afio que se realizard fuera del
ambito y del horario escolar.

Esta actividad tendrd como propésito que los estudiantes tengan la posibilidad de interactuar
con la comunidad para comprender la realidad social, econdmica, cultural, ecoldgica, sus
problemas y sus necesidades reales, reflexionar sobre ellos y aportar de manera creativa a sus
soluciones. Para el efecto, se debera atender especialmente la reflexion de los y las estudiantes
antes de iniciar las acciones en servicio social, asi como su capacidad para registrar dichas
reflexiones, actividades y conclusiones. Se trata de incorporar a la juventud en un compromiso
social, con actitud solidaria, evitando un enfoque asistencialista o paternalista, y de relacionar la
formacién del estudiantado del centro escolar con la vida. Los planteles educativos deben dar
continuidad a las acciones de participacion estudiantil de sus estudiantes y deben evidenciar los
procesos y resultados obtenidos. Es imprescindible que cada uno de los proyectos en los que los
estudiantes se involucren tengan productos concretos que puedan ser evaluados de acuerdo
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con rubricas establecidas. El trabajo de “Accidn en servicio social” no puede ser solo un tiempo
perdido en el cual cumplir actividades que no desarrollen las destrezas sociales y solidarias de
los estudiantes. Dentro del concepto de “Buen Vivir”, es necesario que los proyectos de “Accion
en servicio social” sean aprobados por el Ministerio de Educacidn de acuerdo con sus politicas y
necesidades nacionales.

Orientacion vocacional

Se ofrecera como un servicio obligatorio que serd brindado por todos los colegios a sus
estudiantes, a través de los Departamentos de Orientacién y Bienestar Estudiantil, sobre la base
de una planificacién prescrita. Debera brindar a los estudiantes del bachillerato una adecuada
orientacion vocacional, la que no solo debe centrarse en posibilidades de estudios
universitarios, sino que, también, debe proporcionar a los futuros bachilleres informacién clara
sobre otras opciones, como carreras cortas, insercion laboral, y actividades de emprendimiento.
Es importante que la orientacidn vocacional sirva también para la eleccidén de las asignaturas
optativas que los estudiantes deben tomar en tercer afio de bachillerato.

Tercer afno de bachillerato en ciencias
Caracterizacion de las asignaturas
Investigacion para la comunicacion de la ciencia

Esta asignatura se constituird como un taller en el que los estudiantes desarrollen las
herramientas necesarias para comprender las propuestas interdisciplinarias obtenidas a lo largo
de su carrera de bachillerato, y ademds desarrollar estrategias de comunicacién y elaboracién
de productos comunicativos. Lo que se busca es que los trabajos de investigacion que se
construyan en esta asignatura puedan partir de cualquier interés que puedan tener los
estudiantes, los que seran trabajados con rigor cientifico y que puedan, ademas, ser
comunicados de manera eficiente en varios formatos.

Esta asignatura busca dar herramientas para que los estudiantes sean capaces de comprender
gue el trabajo cientifico debe tener rigor, procesos concretos, pero también un componente
comunicativo que permita encontrar sentido a sus trabajos.

Asignaturas optativas

En este campo se propone ofrecer a los estudiantes una gama variada de asignaturas que
puedan completar su formacidon humana y cientifica de acuerdo a sus intereses y de acuerdo a
sus capacidades. Los DOBES deberdn sugerir algunas de las opciones en caso de ser factible, por
ejemplo, si un estudiante tiene decidido que quiere estudiar alguna carrera relacionada con
medicina, se le sugerira (sin que constituya obligacion) tomar, por ejemplo, Biologia 2, Quimica
2 y Matematica superior. Sin embargo, si no se tiene claro qué estudiar en la universidad, la
gama de optativas permite que el estudiante empiece a imaginar un futuro posible tomando
varias opciones.

El Ministerio ofrecera la malla curricular completa de las asignaturas optativas, y cada colegio,
de acuerdo a sus intereses, posibilidades, planta docente, etc., podra ofrecer a los estudiantes
algunas de ellas. Y luego, cada alumno podrd tomar las asignaturas que estén mas acordes con
sus intereses.
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Es importante darles la opcidn de decidir, porque la edad y madurez les debe permitir tomar la
rienda de sus propias vidas. Cada plantel debera definir las politicas de admisién en las materias

optativas de acuerdo a sus propios criterios pedagogicos.

Asignaturas

Matemdtica superior
Biologia 2

Quimica 2

Fisica 2

Economia

Sicologia

Lectura critica de mensajes
Lengua y cultura ancestral
Artes pldsticas

Patrimonio cultural

Redaccion creativa

Comunicacién, ciencia y tecnologia

Quimica industrial
Sociologia
Teatro

Apreciacion musical

Tercer aiio de Bachillerato Técnico

En este afo las asignaturas seran especificas de cada una de las modalidades técnicas con las
gue cuenta el Ministerio de Educacién.

Mallas curriculares por modalidad

Bachillerato técnico agropecuario. Especializacion: explotaciones agropecuarias

Tabla 6: Malla curricular de Bachillerato técnico agropecuario.

agropecuarias

Especializacion: explotaciones

Categorizacion de las asignaturas

Asignatura

N2
Horas
1 aiio

N2
Horas
2 aio

Ne
Horas
3 ano

N2 Horas por
categoria
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Aprender a conocer (asignaturas
cognitivas)

Fisica

Quimica

Fisica - Quimica

Biologia

Ciencias Sociales

12 |12

Aprender a hacer (asignaturas
procedimentales)

Lengua vy Literatura

4%

Matematica

3*

Idioma Extranjero

13 |13 |12

Aprender a ser y aprender a vivir
juntos (asignaturas actitudinales)

Emprendimiento y gestion

w |~

w (s

2*

Desarrollo del pensamiento
filosofico

Educacion
ciudadania

para la

Educacion Fisica

2*

Educacion Artistica

11 |11 |4

Total comunes obligatorias

36

36

16*

total
horas/semanales
por modalidad
de bachillerato

Horas/semana a discrecion del
plantel

Bachillerato Técnico

Profesional

10

10

30

50

Bachillerato en Ciencias

40

Aprender haciendo y
produciendo (mddulos de
formacion técnica)

Organizacion y Gestion de
una Explotaciéon Familiar
Agraria

Mddulo Mecanizacion e
Instalaciones Agrarias

Cultivos Herbaceos
Intensivos y Produccién de
Plantas de Vivero

Métodos de Control

Fitosanitario

Manejo Racional del
Ganado y  Produccion
Ganadera Intensiva

Cultivo Fruticolas

Cuidados Basicos, Doma vy
Adiestramiento de Caballos
y Otros Animales

Agro-tecnologia

Formacion y Orientacidn
Laboral

Formacion en Centros de
Trabajo

10 |10 |30
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Bachillerato técnico agropecuario. Especializacion: transformados y elaborados
cdrnicos

Tabla 7: Malla curricular de Bachillerato técnico agropecuario. Especializacion: transformados vy
elaborados cérnicos
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Categorizacion de las asignaturas | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por categoria
Horas | Horas | Horas
1lafo |2afio |3afo
Apre.n.der a conocer (asignaturas Fisica 4
cognitivas)
Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprend.er a hacer (asignaturas Lengua y Literatura 4 4 4%
procedimentales)
Matematica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
tAprender.a sery aprer.'nder.' avivir Emprendimiento y gestién 3 3 2%
juntos (asignaturas actitudinales) -
Desarrollo del pensamiento
filoséfico 4
Educacion para la ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2%
Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias total horas/semanales
36 36 16* por modalidad de
bachillerato
Horas/semana a discrecion del Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
plantel Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
Aprender haciendo y
produciendo  (mddulos  de | Organizacion y Control de Almacén 3
formacion técnica)
Despiece, Carniceria y Charcuteria 4 9
Sacrificio y Faenado de Animales y
Asistencia en la Inspeccion 6
Higiene y Seguridad en la Industria
de los Alimentos 6
Administracion, Gestion y
Comercializacion de una Pequeia
Empresa 3
Tecnologia de la Carne 4
Relaciones en el Equipo de Trabajo 2
Formacion y Orientacion Laboral 2
Formacion en Centros de Trabajo 11 10 10 30
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Bachillerato técnico agropecuario. Especializacion: conserveria

Tabla 8: Malla curricular de Bachillerato técnico agropecuario. Especializacién: conserveria

Categorizacion de las asignaturas

Asignatura

N2
Horas
1 aiio

N2
Horas
2 aio

Ne
Horas
3 afio

N2 Horas
categoria

por

Aprender a conocer (asignaturas
cognitivas)

Fisica

Quimica

Fisica - Quimica

Biologia

Ciencias Sociales

12 |12

Aprender a hacer (asignaturas
procedimentales)

Lengua y Literatura

4*

Matemitica

3*

Idioma Extranjero

13 |13 |12

Aprender a ser y aprender a vivir
juntos (asignaturas actitudinales)

Emprendimiento y gestién

w (s~ D

w (0 (s D

2*

Desarrollo del pensamiento
filoséfico

Educacion
ciudadania

para la

Educacion Fisica

2*

Educacion Artistica

11 |11 |4

Total comunes obligatorias

36

36

16*

total
horas/semanales
por modalidad
de bachillerato

Horas/semana a discrecién del
plantel

Bachillerato Técnico

Profesional

10

10

30

50

Bachillerato en Ciencias

40

Aprender haciendo y
produciendo (médulos de
formacion técnica)

Organizacion y Control de
Almacén

Operaciones Basicas en la
Elaboracion de Conservas

Tratamientos de

Conservacion

Envasado y Embalaje

Mddulo Higiene y Seguridad
en la Industria de los
Alimentos

Administraciéon, Gestidon y
Comercializacién de wuna
Pequena Empresa

Materias Primas, Procesos y
Productos en la Industria
Conservera

10 |10 |30
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Sistemas de Control vy
Auxiliares de los Procesos 6
Formacion y Orientacion
Laboral 2
Formacion en Centros de
Trabajo 8

Bachillerato técnico agropecuario. Especializacion: transformados y elaborados

lacteos

Tabla 9: Malla curricular de Bachillerato técnico agropecuario. Especializacion: transformados vy

elaborados lacteos

Categorizacion de las asignaturas | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por
Horas | Horas | Horas | categoria
1 afo | 2 afo | 3 afio
Aprender a conocer (asignaturas Fisica 4
cognitivas)
Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 |12
Aprend.er a hacer (asignaturas Lengua y Literatura 4 4 4%
procedimentales)
Matematica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 |13 |12
tAprender.a sery apre|.1der.' avivir Emprendimiento y gestién | 3 3 2*
juntos (asignaturas actitudinales) -
Desarrollo del pensamiento
filoséfico 4
Educacion para la
ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2%
Educacion Artistica 2 2 11 |11 |4
Total comunes obligatorias total
36 36 16* horas/seman.ales
por modalidad
de bachillerato
Bachillerato Técnico
Horas/semana a discrecién del Profesional 10 10 30 50
plantel : P
Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
Aprender haciendo Y | Organizaciéon y Control de
produciendo (modulos de | Almacén 3
formacion técnica
) Operaciones de Procesos de
Leches de Consumo 5
Higiene y Seguridad en la
Industria de los Alimentos |2
Postres Lacteos y Helados 4
Lacteos Fermentados,
Queseria y Mantequeria 7 10 |10 |30
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Preparacién de la Leche y
Productos Derivados para el
Mercado

Leche, Productos Lacteos y

Procesos 6
Sistemas de Control vy
Auxiliares de los Procesos 6
Formacion y Orientacién
Laboral 2
Administraciéon, Gestidon y
Comercializacion de una
Pequena Empresa 3
Formaciéon en Centros de
Trabajo 6

Bachillerato técnico agropecuario. Especializacion: cultivo de peces, moluscos y

crustdceos

Tabla 10: Malla curricular de Bachillerato técnico agropecuario. Especializacion: cultivo de peces,

moluscos y crustaceos

Categorizacion de las asignaturas | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por
Horas | Horas | Horas | categoria
1 afio | 2 afo | 3 afio
Apre.n.der a conocer (asignaturas Fisica 4
cognitivas)
Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 |12
Aprend.er a hacer (asignaturas Lengua y Literatura 4 4 4%
procedimentales)
Matemadtica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
{\prender'a sery apreflder" a vivir Emprendimiento y gestion |3 3 2%
juntos (asignaturas actitudinales) -
Desarrollo del pensamiento
filosofico 4
Educacion para la
ciudadania 4
Educacidn Fisica 2 2 2%
Educacion Artistica 2 2 11 |11 |4
Total comunes obligatorias total
h |
36 36 16* oras/seman.a es
por modalidad
de bachillerato
Bachillerato Técnico
Horas/semana a discrecion del Profesional 10 10 30 50
plantel - —
Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
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Aprender haciendo y
produciendo (modulos de
formacion técnica)

Instalaciones y Equipos de

Cultivo 5

Técnicas de Marisqueo 1 1
Técnicas de Cultivo de

Moluscos 6
Técnicas de Cultivo de

Crustaceos 5
Técnicas de Cultivo de

Peces 6
Cultivos Auxiliares 3
Administracion, Gestion y

Comercializaciéon de una

Pequefia Empresa 3
Parametros y Condiciones

de Cultivo 4

Relaciones en el Equipo de

Trabajo 2
Formacion y Orientacidn

Laboral 2
Formacion en Centros de

Trabajo 12

10 |10

30

Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion: administracion de

sistemas

Tabla 11: Malla curricular de Bachillerato técnico en Comercio vy

administracion de sistemas

Administracion.

Especializacion:

Categorizacion de las asignaturas | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por categoria
Horas | Horas |Horas
1lafio |2afo |3 afio

Aprepfier a conocer (asignaturas Fisica 4
cognitivas)

Quimica 4

Fisica - Quimica 4

Biologia 4

Ciencias Sociales 4 4 12 12
Apreno!er a hacer (asignaturas Lengua y Literatura 4 4 4%
procedimentales)

Matematica 4 4 3*

Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
tAprender.a sery apre|.1der a vivir Emprendimiento y gestién 3 3 2%
juntos (asignaturas actitudinales) -

Desarrollo del pensamiento

filoséfico 4

Educacion para la ciudadania 4

Educacion Fisica 2 2 2%

Educacion Artistica 2 2 11 11 4
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Total comunes obligatorias total horas/semanales
36 36 16* por modalidad de
bachillerato
Horas/semana a discrecion del Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
plantel Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
Aprender haciendo Y | Sistemas Informaticos Mono
produciendo  (mddulos  de | ysuarios y Multiusuario 3 3
formacion técnica) Redes de Area Local .
Fundamentos de Programacion 7
Implementacion de Aplicaciones
Informaticas de Gestion 5
Desarrollo de Funciones en el
Sistema Informatico 4
Administracion, Gestion y
Comercializacion de una Pequefa
Empresa 3
Relaciones en el Entorno de
Trabajo 2
Sistemas Gestores de Base de
Datos
Formacion y Orientacién Laboral
Formacién en Centros de Trabajo 10 10 10 30

Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion: agencia de viajes

Tabla 12: Malla curricular de Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacién: agencia

de viajes
Categorizacion de las asignaturas | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por
Horas | Horas | Horas | categoria
1 afio | 2 afo | 3 afio

Apre.nfjer a conocer (asignaturas Fisica 4
cognitivas)

Quimica 4

Fisica - Quimica 4

Biologia 4

Ciencias Sociales 4 4 12 |12
Aprend.er a hacer (asignaturas Lengua y Literatura 4 4 4%
procedimentales)

Matematica 4 4 3*

Idioma Extranjero 5 5 5 13 |13 |12
Aprender'a Sery apre!'lde'r a vivir Emprendimiento y gestién |3 3 2%
juntos (asignaturas actitudinales) -

Desarrollo del pensamiento

filoséfico 4

Educacion para la

ciudadania 4

Educacidn Fisica 2 2 2% 11 |11 |4
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Educacion Artistica 2 2
Total comunes obligatorias total
36 36 16* horas/semangles
por modalidad
de bachillerato
Bachillerato Técnico
Horas/semana a discrecion del | profesional 10 10 30 50
plantel Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
Aprender haciendo y produciendo | Organizacién y Control en
(mddulos de formacidn técnica) Agencia de Viajes 8
Produccidn, Venta y
Atencion al Cliente en
Agencia de Viajes 8
Lengua Extranjera Aplicada
Gestion Econémica-
Administrativa en Agencias
de Viajes 7
Comercializacion de
Productos y Servicios
Turisticos 6
Relaciones en el Equipo de
Trabajo 2
Segunda Lengua Extranjera 10
Formacion y Orientacién
Laboral 2
Formacion en Centros de
Trabajo 5 10 |10 |30

Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion: alojamiento

Tabla 13 : Malla curricular de Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion:
alojamiento
Categorizacion de las asignaturas | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por
Horas | Horas | Horas | categoria
1 afo | 2 afio | 3 afio
Apre'n'der a conocer (asignaturas Fisica 4
cognitivas)
Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 |12
Aprend.er a hacer (asignaturas Lengua y Literatura 4 4 4%
procedimentales)
Matematica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 |13 |12
tAprender.a sery aprer.'nder.' avivir Emprendimiento y gestién | 3 3 2*
juntos (asignaturas actitudinales) -
Desarrollo del pensamiento
filosofico 4 11 |11 |4
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Educacion para la
ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2*
Educacion Artistica 2 2
Total comunes obligatorias total
36 36 16* horas/seman.ales
por modalidad
de bachillerato
Bachillerato Técnico
Horas/semana a discrecion del Profesional 10 10 30 50
plantel : P
Bachillerato en Ciencias a 4 4 40
Aprender haciendo Y| Médulo  Organizacién vy
produciendo  (mddulos  de | Control del Alojamiento 8
formacion técnica) Relaciones en el Equipo de
Trabajo 2
Recepcién y Atencidén al
Cliente 8
Regiduria de Pisos
Lengua Extranjera Aplicada 4
Comercializacion de
Servicios y Productos
Turisticos
Segunda Lengua Extranjera 4
Formacion y Orientacién
Laboral 2
Formacion en Centros de
Trabajo 8 10 |10 |30

Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacién: aplicaciones

informadticas

Tabla 14: Malla curricular de Bachillerato técnico en comercio y

aplicaciones informaticas

administracion. Especializacion:

Categorizacion de las asignaturas | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por
Horas | Horas | Horas | categoria
1 afio | 2 afo | 3 afio
Apre.n.der a conocer (asignaturas Fisica 4
cognitivas)
Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 |12
Aprend.er a hacer (asignaturas Lengua y Literatura 4 4 4%
procedimentales)
Matematica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 |13 |12
Aprender a ser y aprender a vivir Emprendimiento y gestién |3 3 2* 11 |11 |4
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juntos (asignaturas actitudinales)

Desarrollo del pensamiento

filosofico 4
Educacion para la
ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2*
Educacion Artistica 2 p
Total comunes obligatorias total
h |
36 36 16* oras/semanfa\ es
por modalidad
de bachillerato
Bachillerato Técnico
Horas/semana a discrecién del Profesional 10 10 30 50
plantel : o
Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
Aprender haciendo Y | Sistemas Informaticos
produciendo (mddulos de | Multiusuario y en Red 7
formacién técnica) Analisis y Disefio Detallado
de Aplicaciones
Informaticas de Gestion 3 5
Programacion en Lenguajes
Estructurados 5 5
Desarrollo de Aplicaciones
en Entornos de Cuarta
Generacioén y con
Herramientas
CASE(modelar bases de
datos) 6
Disefio y Realizaciéon de
Servicios de Presentacion
en Entornos Graficos 5
Relaciones en el Entorno de
Trabajo 1
Formacion y Orientacién
Laboral 2
Administracion, Gestion y
Comercializacion de una
Pequefia Empresa 3
Formacion en Centros de
Trabajo 8 10 |10 |30

Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion: cocina

Tabla 15: Malla curricular de Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion: cocina

Categorizacion de las asignaturas | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por
Horas | Horas | Horas | categoria
1 afo | 2 afio | 3 afio
Apre.n'der a conocer (asignaturas Fisica 4
cognitivas)
Quimica 4
Fisica - Quimica 4 12 |12
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Biologia

Ciencias Sociales

Aprender a hacer (asignaturas
procedimentales)

Lenguay Literatura

4%

Matematica

3*

Idioma Extranjero

13 |13 |12

Aprender a ser y aprender a vivir
juntos (asignaturas actitudinales)

Emprendimiento y gestion

w DD

w s

2*

Desarrollo del pensamiento
filosofico

Educacion
ciudadania

para la

Educacion Fisica

2*

Educacion Artistica

11 |11 |4

Total comunes obligatorias

36

36

16*

total
horas/semanales
por modalidad
de bachillerato

Horas/semana a discrecién del
plantel

Bachillerato Técnico

Profesional

10

10

30

50

Bachillerato en Ciencias

40

Aprender haciendo y
produciendo (modulos de
formacion técnica)

Técnicas Culinarias

Relaciones en el Equipo de
Trabajo

Pre-elaboracion y
Conservacion de Alimentos

Ofertas Gastrondmicas vy
Sistemas de
Aprovisionamiento

Administracion, Gestion y
Comercializacion de una
Pequefia Empresa

Reposteria

Técnicas Basicas de Servicio
y de Preparacion de
Alimentos y Bebidas a la
Vista del Cliente

Elaboraciones y Productos
Culinarios

Lengua Extrajera Aplicada

Formacion y Orientacidn
Laboral

Formacion en Centros de
Trabajo

10 |10 |30
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Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion: comercializacion y

ventas

Tabla 16: Malla curricular de Bachillerato técnico en Comercio y Administracidn. Especializacion:

comercializacion y ventas

Categorizacion de las asignaturas | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por
Horas | Horas | Horas | categoria
1 afo | 2 afio | 3 afio
Aprender a conocer (asignaturas Fisica 4
cognitivas)
Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 |12
Aprender a hacer (asignaturas Lengua y Literatura 4 4 4%
procedimentales)
Matematica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 |13 |12
Aprender a ser y aprender a vivir Emprendimiento y gestién | 3 3 2%
juntos (asignaturas actitudinales) -
Desarrollo del pensamiento
filoséfico 4
Educacion para la
ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2%
Educacion Artistica 2 2 11 |11 |4
Total comunes obligatorias total
36 36 16* horas/seman?Ies
por modalidad
de bachillerato
Bachillerato Técnico
Horas/semana a discrecion del | profesional 10 10 30 50
plantel : P
Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
Aprend.er hacifendo Y | Operaciones de Almacenaje |4 2
produciendo (modulos de [Animacién del Punto de
formacién técnica) Venta 2 3 4
Aplicaciones de ) 3
Computacion
Relaciones en el Equipo de 2
Trabajo
Formacion y Orientacién
2
Laboral
Mddulo Operaciones de 9
Venta
Administraciéon, Gestidon y
Comercializacién de una 4
Pequefa Empresa
Lengua Extranjera Aplicada 3 10 |10 |30
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Formacion en Centros de
Trabajo

10

Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion: comercio exterior

Tabla 17: Malla curricular de Bachillerato técnico en Comercio y Administracién. Especializacién: comercio

exterior
Categorizacion de las asignaturas | Asignatura Ne Ne Ne¢ N2 Horas por
Horas | Horas | Horas | categoria
1 aiio | 2 afo | 3 aiio
Aprender a conocer (asignaturas Fisica 4
cognitivas)
Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 |12
Aprender a hacer (asignaturas Lengua y Literatura 4 4 4%
procedimentales)
Matematica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 |13 |12
Aprender a ser y aprender a vivir Emprendimiento y gestion | 3 3 2%
juntos (asignaturas actitudinales) -
Desarrollo del pensamiento
filosofico 4
Educacion para la
ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2*
Educacion Artistica 2 2 11 |11 |4
Total comunes obligatorias total
36 36 16* horas/seman.ales
por modalidad
de bachillerato
Bachillerato Técnico
Horas/semana a discrecién del Profesional 10 10 30 50
plantel - —
Bachillerato en Ciencias 4 4 40
Aprender haciendo Y | Compraventa Internacional |2
?roduc.u,andc’) . (mddulos de Gestion Administrativa del
S o) Comercio Internacional 6
Operaciones de Almacenaje 6
Gestion Financiera
Internacional 3
Relaciones en el Equipo de
Trabajo 2
Aplicaciones de
Computacion 5
Lengua Extranjera Aplicada 4
Economia General y de
Empresas 3
Formacion y Orientacion 2 10 |10 |30

11




Laboral

Trabajo

Formacion en Centros de

13

Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion: Contabilidad y
Administracion

Tabla 18: Malla curricular de Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion:
Contabilidad y Administracion

Categorizacion de | Asignatura Ne¢ Ne Ne¢ N2 Horas por categoria
las asignaturas Horas | Horas | Horas
1 afio |2aiio |3 aiio
Aprender a conocer Fisica 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 12
Ap.render a hacer Lengua y Literatura 4 4 4*
(asignaturas
procidementales) Matematica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender a ser. .y Emprendimiento y gestién 3 3 2%
aprender a vivir -
juntos (asignaturas D.esalrr'ollo del  pensamiento
actitudinales) filoséfico 4
Educacion para la ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2%
Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias total horas/semanales
36 36 16* por modalidad de
bachillerato
I;oras/glamana ; al Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
iscrecion e
Bachillerato en Ciencias
plantel ! encl 4 4 4 40
Aprender haciendo | comunicacién, Archivo de la
y produciendo | |nformacién y Operatoria de
(mddulos de | Teclados 2 2
formacion técnica) | Gestign Administrativa de
Compray Venta 4 2
Gestion Administrativa de los
Recursos Humanos 8
Contabilidad General y Tesoreria |4 4
Productos y Servicios Financieros
y de Seguros Basicos 6
Aplicaciones Informdticas 2 5 10 10 30
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Formacion y Orientacion Laboral

Formacién en Centros de Trabajo

Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion: informacion y
comercializacion turistica

Tabla 19: Malla curricular de Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion:
informacion y comercializacidn turistica

Categorizacion  de | Asignatura Ne Ne Ne Ne Horas por
las asignaturas Horas | Horas | Horas | categoria
1aifo |2afo |3aiio
Aprender a conocer | .. 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprender a hacer Lengua vy Literatura 4 4 4*
(asignaturas
procedimentales) Matematica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender a ser' 'y Emprendimiento y gestidn 3 3 2%
aprender a vivir -
. . Desarrollo  del pensamiento
juntos (asignaturas filosdfi 4
actitudinales) flosofico
Educacion para la ciudadania 4
Educacidn Fisica 2 2 2%
Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias total horas/semanales
36 36 16* por modalidad de
bachillerato
I(;I.oras/f,(?mana ; al Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
Iscrecion € ['Bachillerato en Ciencias
plantel 4 4 4 40
Aprender haciendo | productos y Destinos Turisticos
y produciendo | Nacionales e Internacionales 8
(mddulos de y £ ‘ara Aolicad a
formacién técnica) engua Extranjera Aplicada
Asistencia y Guia de Grupos
Disefio y Comercializacion de
Productos Turisticos Locales y
Regionales 6
Gestion de Servicios de
Informacion 10
Segunda Lengua Extranjera 8
Formacién y Orientacion Laboral |2
Formacién en Centros de Trabajo 6 10 10 30
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Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion: restaurante y bar

Tabla 20: Malla curricular de Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion:
restaurante y bar
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Categorizacion  de | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por categoria
las asignaturas Horas | Horas | Horas
1 afo |2aiio |3aiio
Aprender a conocer | .. 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprender a  hacer Lengua y Literatura 4 4 4%
(asignaturas
procedimentales) Matematica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender a ser. 'y Emprendimiento y gestidn 3 3 2%
aprender a vivir -
juntos (asignaturas D.esa,rr.ollo del  pensamiento
actitudinales) filosfico 4
Educacion para la ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2%
Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias total horas/semanales
36 36 16* por modalidad de
bachillerato
:9ra5/§?mana ; aI Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
iscrecion e
Bachillerato en Ciencias
plantel ! ! 4 4 4 40
Aprender haciendo | Ofertas Gastronémicas y Sistemas
y produciendo | de Aprovisionamiento 3
(modulgls , . eE Técnicas Elementales de Cocina 7
formacion técnica)
Técnicas de Servicio y de
Atenciodn al Cliente 8
Bebidas 10
Administracion, Gestion y
Comercializacion de una Pequefia
Empresa 4
Relaciones en el Equipo de
Trabajo 2
Lengua Extranjera Aplicada 5
Formacion y Orientacién Laboral 2
Formacion en Centros de Trabajo 9 10 10 30
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Bachillerato técnico en Comercio y Administracion. Especializacion: organizacion y
gestion de la secretaria

Tabla 21 Malla curricular de Bachillerato técnico en Comercio y Administracidon. Especializacion:
organizacién y gestion de la secretaria
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Categorizacion  de | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por categoria
las asignaturas Horas | Horas | Horas
1 afo |2aiio |3aiio

Aprender a conocer Fisica 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4

Fisica - Quimica 4

Biologia 4

Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprender a  hacer Lengua y Literatura 4 4 4%
(asignaturas
procedimentales) Matematica 4 4 3*

Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender a ser. 'y Emprendimiento y gestidn 3 3 2%
aprender a vivir -
juntos (asignaturas D.esa,rr.ollo del  pensamiento
actitudinales) filosfico 4

Educacion para la ciudadania 4

Educacion Fisica 2 2 2%

Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias total horas/semanales

36 36 16* por modalidad de
bachillerato

:9ra5/§?mana ; aI Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
p::cnrteeclmn € [ Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
Aprender haciendo Comunicacién y  Relaciones |2 2
vy produciendo | profesionales, Archivo de |a
(modulos de | |nformacién y Operatoria de
formacion técnica) | Teclados

Organizaciéon del Servicio vy 4

Trabajos de Secretariado

Gestion de Datos 2 2

Elaboracién y Presentacion de |3 3 4

Documentos e Informacion

Elementos de Derecho 2

Lengua Extranjera Inglés 3 3 2

Formacién y Orientacion Laboral 2

Formacién en Centros de Trabajo 16 10 10 30

Bachillerato técnico industrial. Especializacion: electromecdnica automotriz

Tabla 22: Malla curricular de Bachillerato técnico industrial. Especializacidn: electromecanica automotriz
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Categorizacion de | Asignatura Ne¢ Ne Ne¢ Ne Horas por
las asignaturas Horas | Horas | Horas | categoria
1 afio |2aiio |3 aiio
Aprender a conocer | i 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprender a hacer Lengua vy Literatura 4 4 4*
(asignaturas
procedimentales) Matematica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender a ser. .y Emprendimiento y gestion 3 3 2%
aprender a vivir I del -
juntos (asignaturas ]Ic?lesa’rfr'o o e pensamiento .
actitudinales) losofico
Educacion para la ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2%
Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias total horas/semanales
36 36 16* por modalidad de
bachillerato
:'oras/s??mana ; a: Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
Iscrecion €' ['Bachillerato en Ciencias
plantel 4 4 4 40
Aprender hac!endo Dibujo Técnico 2 2
y produciendo Teeni o 0] ad |
(médulos de “:cnlca§ .e e(;:al;l/IZ?]IO Ipara e .
formacién técnica) antenimiento de Vehiculos
Seguridad y Salud Laboral en el
Mantenimiento de Vehiculos 2
Sistemas de  Seguridad vy
Confortabilidad 3
Motores y sus Sistemas Auxiliares 8
Sistemas Eléctricos del Vehiculo 8
Tren de Rodaje: Frenos,
Transmision, Direccion y
Suspensién 8
Formacién y Orientacion Laboral
Administracion, Gestion y
Comercializacion de una Pequefia
Industria 2
Formacion en Centros de Trabajo 8 10 10 30
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Bachillerato técnico industrial. Especializacion: calzado y marroquineria

Tabla 23: Malla curricular de Bachillerato técnico industrial. Especializacién: calzado y marroquineria

Categorizacion  de | Asignatura N2 N2 N2 N2 Horas por categoria
las asignaturas Horas | Horas | Horas
1afo |2aiio |3aiio

Ap.render a conocer | .. 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4

Fisica - Quimica 4

Biologia 4

Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprender a hacer Lengua y Literatura 4 4 4*
(asignaturas
procedimentales) Matemédtica 4 4 3*

Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender a ser. .y Emprendimiento y gestién 3 3 2%
aprender a vivir -
juntos (asignaturas D.esalrr.ollo del  pensamiento
actitudinales) filoséfico 4

Educacion para la ciudadania 4

Educacion Fisica 2 2 2%

Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias total horas/semanales

36 36 16* por modalidad de
bachillerato

:pras@?mana ; aI Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
p::‘cnrteetilon €' Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
Aprender haciendo | Procesos, Técnicas e
y produciendo | Industrializacion de Patrones de
(mddulos de | calzado y Articulos de
formacion técnica) | Marroquineria 3 4 3

Técnicas de Corte de Tejidos vy

Pieles 3

Técnicas de Ensamblaje 4 4

Técnicas de Montado y Acabado

de Calzado y Marroquineria 2 3

Administracion, Gestion y

Comercializacion de una Pequefia

Empresa 3

Productos y Procesos de Calzado

y Marroquineria 3

Materias Textiles 2

Piel y Cuero 2

Seguridad en la Industria del

Vestido Cuero y Calzado 2 10 10 30
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Formacion Y Orientacion Laboral 2

Formacién en Centros de Trabajo 10

Bachillerato técnico industrial. Especializacion: climatizacion

Tabla 24: Malla curricular de Bachillerato técnico industrial. Especializacidn: climatizacion

Categorizacion  de | Asignatura Horas | Horas | Horas | N2 Horas por categoria
las asignaturas 1lafo |2aio |3aiio
Apl"ender a conocer | .. 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprender a  hacer Lengua y Literatura 4 4 4*
(asignaturas
procedimentales) Matemédtica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender a ser. .y Emprendimiento y gestion 3 3 2%
aprender a vivir -
juntos (asignaturas ]ICD.esa/rfr'oIIo del  pensamiento
actitudinales) iloscfico 4
Educacion para la ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2%
Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias 36 36 16 total hora.ws/semanales
por modalidad
:.oras/é?mana ; aI Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
iscrecion e
Bachillerat Cienci
plantel achillerato en Ciencias 4 4 4 40
By hac!endo Dibujo Técnico 2 2
y produciendo - -
(médulos e Eq.wp(,).? e Instalaciones
formacion técnica) Frigorificas 6 6
Electrotecnia 5

Técnicas de Union para el
Montaje y Mantenimiento de
Instalaciones 2 3

Seguridad en el Montaje vy
Mantenimiento de Equipos e

Instalaciones 1

Instalaciones Eléctricas y

Automatismos 4

Instalaciones de Climatizacion y

Ventilacidn 4

Instalacion de Agua y Gas 3 10 10 30
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Instalaciones de Produccion de

Calor 4
Administracion, Gestion y

Comercializacion de una Pequefia

Empresa 2

Formacién y Orientacion Laboral 1
Formacién en Centros de Trabajo 5

Bachillerato técnico industrial. Especializacion: industria de la confeccion

Tabla 25: Malla curricular de Bachillerato técnico industrial. Especializacidn: industria de la confeccion

Categorizacion de | Asignatura Ne Ne¢ Ne¢ N2 Horas por categoria
las asignaturas Horas | Horas | Horas
1afo |2aiio |3aiio

Ap.render a conocer | .. 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4

Fisica - Quimica 4

Biologia 4

Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprender a hacer Lengua vy Literatura 4 4 4*
(asignaturas
procedimentales) Matemadtica 4 4 3*

Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender a € Y| Emprendimiento y gestién 3 3 2%
aprender a vivir -
juntos (asignaturas D.esalrr.ollo del  pensamiento
actitudinales) filoséfico 4

Educacion para la ciudadania 4

Educacion Fisica 2 2 2%

Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias total horas/semanales

36 36 16* por modalidad de
bachillerato

:pras@?mana dal Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
p:zcnrteecllon € Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
Aprender haciendo Procesos, Técnicas e
y produciendo | |nqystrializacién de Patrones de
(modulos de | prendas y Complementos de
formacion técnica) Vestir 3 3 4

Técnicas de Corte de Tejidos vy

Pieles 3

Técnicas de Ensamblaje 2 4 4

Acabados de Confeccién 10 10 30
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Seguridad en la Industria del
Vestido Cuero y Calzado

Productos y Procesos de

Confeccién 3
Materias Textiles 3
Piel y Cuero 2
Administracion, Gestion y

Comercializacion de una Pequefia

Empresa 3
Formacion y Orientacion Laboral 2
Formacion en Centros de Trabajo 9

Bachillerato técnico industrial. Especializacion: aplicacion de proyectos de construccion

Tabla 26: Malla curricular de Bachillerato técnico industrial. Especializacién: aplicacién de proyectos de

construccién

Categorizacion  de | Asignatura Ne Ne Ne Ne Horas por
las asignaturas Horas | Horas | Horas | categoria
1afo |2afo |3afo
Ap.render a conocer | .. 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprender a hacer Lengua vy Literatura 4 4 4*
(asignaturas
procedimentales) Matematica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender a € Y| Emprendimiento y gestién 3 3 2%
aprender a vivir -
X . Desarrollo  del pensamiento
juntos (asignaturas filosofi 4
actitudinales) flosotico
Educacion para la ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2%
Educacion Artistica 2 2 11 11 4
36 36 16* por modalidad de
bachillerato
Ic-ll.oras/fe,:mana ; aI Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
Iscrecion € 'Bachillerato en Ciencias
plantel 4 4 4 40
Aprender haciendo | Representaciones de
y produciendo | Construccién 4 4
(mddulos de " . - 5 P
formacion técnica) Rl EShE MIVIOHEIO:
Paredes, Solados y Alicatados 7 10 10 30
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Mediciones y Valoraciones 3

Planes de Obra 3
Dibujo Técnico 4

Administracion, Gestion y

Comercializacidon de una Pequeiia

Empresa 3
Proyecto de Construccion 8
Formacion y Orientacion Laboral

Formacion en Centros de Trabajo 6
Instalaciones Eléctricas de

Interior 6

Seguridad en las Instalaciones

Eléctricas 2

Instalaciones Automatizadas en

Viviendas y Edificios

Electrotecnia 2 2
Automatismos y Cuadros

Eléctricos 5
Relaciones en el Equipo de

Trabajo 2
Formacion y Orientacion Laboral 2
Relaciones en el Equipo de

Trabajo 5
Mantenimiento de Maquinas

Eléctricas 4
Administracion, Gestion y

Comercializacion de una Pequefia

Empresa 2
Calidad

Instalaciones de Enlace y Centros

de Transformacion 4
Instalaciones de Servicios

Especiales en Viviendas y Edificios 4

Bachillerato técnico industrial. Especializacion: instalaciones, equipos y mdquinas

eléctricas

Tabla 27: Malla curricular de Bachillerato técnico industrial. Especializacién: instalaciones, equipos y

mdquinas eléctricas

Categorizacion  de | Asignatura Ne Ne Ne Ne Horas por
las asignaturas Horas | Horas | Horas | categoria
1afo |2afo |3afo
Aprender a conocer Fisica a
(asignaturas
Quimica 4 12 12
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cognitivas)

Fisica - Quimica

Biologia

Ciencias Sociales

Aprender a hacer
(asignaturas
procedimentales)

Lengua y Literatura

4%

Matematica

3*

Idioma Extranjero

13 13 12

Aprender a ser y
aprender a vivir
juntos (asignaturas
actitudinales)

Emprendimiento y gestién

w s~

w s~ DD

2*

Desarrollo  del
filosofico

pensamiento

Educacion para la ciudadania

Educacion Fisica

2*

Educacion Artistica

11 11 4

Total comunes obligatorias

36

36

16*

total horas/semanales
por modalidad de
bachillerato

Horas/semana a
discrecion del
plantel

Bachillerato Técnico Profesional

10

10

30

50

Bachillerato en Ciencias

40

Aprender haciendo
y produciendo
(mddulos de
formacion técnica)

Dibujo Técnico

Instalaciones Eléctricas de

Interior

Seguridad en las Instalaciones

Eléctricas

Instalaciones Automatizadas en
Viviendas y Edificios

Electrotecnia

Automatismos y Cuadros

Eléctricos

Relaciones en el
Trabajo

Equipo de

Formacion y Orientacion Laboral

Relaciones en el
Trabajo

Equipo de

Mantenimiento de
Eléctricas

Maquinas

Administracion, Gestion y
Comercializcién de una Pequefia
Empresa

Calidad

Instalaciones de Enlace y Centros
de Transformacion

Instalaciones de Servicios
Especiales en Viviendas y Edificios

10 10 30
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Bachillerato técnico industrial. Especializacion: electrénica de consumo

Tabla 28: Malla curricular de Bachillerato técnico industrial. Especializacién: electrénica de consumo
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Categorizacion de | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por categoria
las asignaturas Horas | Horas | Horas
1 afo |2aiio |3aiio

Aprender a conocer | .. 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4

Fisica - Quimica 4

Biologia 4

Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprender a  hacer Lengua y Literatura 4 4 4%
(asignaturas
procedimentales) Matematica 4 4 3*

Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender a ser. 'y Emprendimiento y gestidn 3 3 2%
aprender a vivir -
juntos (asignaturas D.esa,rr.ollo del  pensamiento
actitudinales) filosfico 4

Educacion para la ciudadania 4

Educacion Fisica 2 2 2%

Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias total horas/semanales

36 36 16* por modalidad de
bachillerato

:.oras/é?mana ; aI Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
p::izclmn € Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
Sy hac!endo Dibujo Técnico 2 2
y produciendo
(mddulos de | Electrdnica General 6
formacion técnica) | Relaciones en el Equipo de

Trabajo 2

Electrénica Digital y Micro

programable 3 3

Sistemas Electrénicos de

Informacion 3

Instalaciones Basicas 3

Calidad 2

Equipos Microinformaticos 3

Terminales de

Telecomunicaciones 3

Equipos de Sonido 4

Equipos de Imagen

Administracion, Gestion y

Comercializacion de una Pequeiia

Empresa 2 10 10 30
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Formacion y Orientacion Laboral

Formacion en Centros de Trabajo

Bachillerato técnico industrial. Especializacion: mecanizado y construcciones metdlicas

Tabla 29: Malla curricular de Bachillerato técnico industrial. Especializacidon: mecanizado y construcciones

metalicas
Categorizacion  de | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por categoria
las asignaturas Horas | Horas | Horas
1afo |2aiio |3aiio

Ap.render a conocer | .. 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4

Fisica - Quimica 4

Biologia 4

Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprender a hacer Lengua y Literatura 4 4 4*
(asignaturas
procedimentales) Matemadtica 4 4 3*

Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender 2 S€r Y| Emprendimiento y gestion 3 3 2*
aprender a vivir -
juntos (asignaturas D.esa,rr‘ollo del pensamiento
actitudinales) filoséfico 4

Educacion para la ciudadania 4

Educacion Fisica 2 2 2*

Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias total horas/semanales

36 36 16* por modalidad de
bachillerato

:.oras/étlemana ; a: Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
p:::;cllon € Bachillerato en Ciencias 4 4 4 40
Aprender hac!endo Dibujo Técnico 2 2
y produciendo
(mdédulos de | Procedimientos de Mecanizado 3
formacion técnica) | Formacién y Orientacién Laboral |2

Seguridad en las Industrias de

Fabricacién Mecanica 2

Fabricacion por arranque de

Viruta 3 6

Soldadura 3 7

Preparacién de Madquinas de

Fabricaciéon Mecdnica 3 2 10 10 30
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Administracion, Gestion y
Comercializacion de una Pequenia

Empresa 3
Control de las Caracteristica en

Fabricacién Mecanica 3
Formacion en Centros de Trabajo 9

Bachillerato técnico industrial. Especializacion: fabricacion y montaje de muebles

Tabla 30: Malla curricular de Bachillerato técnico industrial. Especializacién: fabricacion y montaje de

muebles
Categorizacion de | Asignatura Ne Ne Ne N2 Horas por categoria
las asignaturas Horas | Horas | Horas
1afo |2aiio |3 afio
Aprender a conocer | .. 4
(asignaturas
cognitivas) Quimica 4
Fisica - Quimica 4
Biologia 4
Ciencias Sociales 4 4 12 12
Aprender a  hacer Lengua y Literatura 4 4 4*
(asignaturas
procedimentales) Matemédtica 4 4 3*
Idioma Extranjero 5 5 5 13 13 12
Aprender  a ser' 'y Emprendimiento y gestion 3 3 2*
aprender a vivir -
juntos  (asignaturas I?esalrrollo del pensamiento
actitudinales) filoséfico 4
Educacion para la ciudadania 4
Educacion Fisica 2 2 2*
Educacion Artistica 2 2 11 11 4
Total comunes obligatorias total horas/semanales
36 36 16* por modalidad de
bachillerato
:.oras/étlemana ; a: Bachillerato Técnico Profesional 10 10 30 50
iscrecion e
Bachillerato en Ciencias
plantel chi ienci 4 A A 40
Aprender haciendo y | pefinicién de Soluciones
produciendo Constructivas y de Instalacién de
(médulos de | Muebles 5
formacion tecnica) Control de Almacén en Industrias
de Fabricacion de Muebles 2
Mecanizado Industrial de Muebles
Montaje Industrial e Instalacion
de Muebles
Acabado Industrial de Muebles 3 2 10 10 30
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Administracion, Gestion y
Comercializacién de una Pequenia
Empresa 3

Materiales y Productos en
Industrias de la Madera y el
Mueble 4

Operaciones Basicas de
Mecanizado en Mueble 3 3 2

Seguridad y Salud Laboral en la
Industria del Mueble 2

Formacién y Orientacion Laboral 2

Formacién en Centros de Trabajo 5

Proyecto de grado

Debido a la especificidad de los contenidos y competencias pre-laborales desarrollado durante
el Bachillerato Técnico, se establece que los requisitos de graduacién sean un poco diferentes a
los requisitos del Bachillerato en Ciencias.

Podemos pensar en dos tipos de proyectos: los de aplicacion practica que partiendo del debido
soporte tedrico y con el desarrollo de las fases de panificacion, organizacién, célculo, planos, etc.
construya un producto concreto, y los proyectos de emprendimiento que podrian evitar gastos a
quienes no tengan recursos suficientes parael proyecto practico, este segundo caso se
encaminaria a elaborar un "Plan de negocios o emprendimiento" que pueda ser aplicado luego
de la graduacién.

En ambos casos el proyecto debera tener una duracion de 80 horas debidamente documentadas
y con los productos evaluados de acuerdo a rubricas claras de evaluacion.

Centros multiservicios educativos

Dentro del proyecto del Nuevo Bachillerato Ecuatoriano queremos plantear la constitucién de
una nueva figura pedagodgica que no existe todavia en el medio ecuatoriano, pero que, creemos
gue es una respuesta para muchas de las necesidades reales de los estudiantes y de los colegios
ecuatorianos.

La idea central es sacar de la malla curricular algunas asignaturas que pueden ser ensefadas y
evaluadas por distintos mecanismos. Estamos hablando de las asignaturas de Inglés y
Computacion.

En el caso de la primera solo basta revisar los datos de la realidad para descubrir que el sistema
no ha estado cumpliendo con una buena opcidn para que los bachilleres terminen dominando
esta segunda lengua extranjera, que es, en la actualidad, una herramienta muy importante para
su interrelacién con el mundo e incluso con la posibilidad de continuar sus estudios superiores
fuera del pais.

La manera tradicional de ensefiar Inglés ha sido la de trabajar esta asignatura como cualquier

otra, es decir, estudiando por afio y no por niveles. De esta manera, un estudiante de primer
afio de bachillerato debia estudiar lo mismo que sus compafieros, sin importar si sus destrezas
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son mas elaboradas o si tiene mayores dificultades en el dominio del idioma. De esta manera,
cada afio se repetian contenidos sin tomar en cuenta al estudiante. La propuesta es
desconcentrar de las instituciones educativas la ensefianza del Inglés. Es decir, el Estado
proveera los servicios de estos “Centros multiservicios educativos” en los que los estudiantes
deberdan acreditarse presentandose a exdmenes estandarizados de Inglés y si no se los aprueba,
asistiran a clases por niveles hasta aprobar, por ejemplo, un nivel B2 de suficiencia en el idioma.
De esta manera, el Estado ofreceria un uso adecuado al tiempo libre, se podria concentrar a los
profesores de Inglés en un solo sitio y no en cada institucidn; asimismo, se puede priorizar el
equipamiento de talleres de idiomas.

Los estudiantes presentarian su diploma de suficiencia y seria un requisito de graduacién. De
esta manera, si lo hacen mas temprano en su carrera de bachilleres, ya no deberian seguir
yendo a clases. Se plantea, asimismo, que el Ministerio de Educacién acredite a las instituciones
privadas que ofrecen este servicio para poder ampliar la posibilidad de acceso. Sin embargo, el
proyecto debera proveer de un CENTRO por lo menos en cada uno de los circuitos educativos.

Otro servicio que ofreceria el centro es el de concentrar la ensefianza de computacién. De la
misma manera, los estudiantes deberan acreditar competencias bdsicas en el uso de la
computadora para poder obtener su titulo de bachiller. Resulta para el Estado mucho mas
barato concentrar laboratorios de computacidn y docentes en cada Centro para poder obtener
la acreditacion que les permita su graduacion. Lo ideal seria que se evalle el uso eficiente de
algun programa ofimatico que les permita resolver problemas de la vida.

Por otro lado, se plantea que, en cada uno de los centros, se equipen también laboratorios de
ciencias a los que los estudiantes de las diferentes instituciones del circuito puedan acudir para
desarrollar su curriculo (que al ser el mismo, el nacional, permite ahorro de insumos para
laboratorio e incluso, tener la certeza de contar con docentes especializados).

Por dultimo, en cada centro de multiservicios se puede pensar, de acuerdo con las
especificidades, en organizar actividades extracurriculares (cabe perfectamente unirlo con
proyectos como el del Ministerio de Deportes que plantea abrir las instalaciones educativas para
la practica de deportes en horas de la tarde).

Cada uno de los centros podria, ademas, de acuerdo a la extensién del circuito, contar con un
autobus propio que permita que los centros asistan a los laboratorios, por ejemplo, o a las clases
en horarios extras de idiomas y computacién.
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